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studio d - Das Konzept

Der Lehrwerksverbund auf einen Blick

studio d richtet sich an erwachsene Lernende ohne Vorkenntnisse, die im In- und Ausland
Deutsch lernen. Der Lehrwerksverbund orientiert sich eng an den Niveaustufen Al bis B1
des ,,Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens® und fiihrt in drei (bzw. fiinf) Binden
zum Zertifikat Deutsch als Fremdsprache. Das Kursbuch B1 gliedert sich in zehn Einheiten
mit thematischer und grammatischer Progression, die jeweils durch einen Ubungsteil,

die Uberblicksseite ,Das kann ich auf Deutsch* und eine Seite Zertifikatstraining erginzt
werden. Das Kursbuch B1 enthiilt insgesamt Materialien und Anregungen fiir 120 bis 150
Stunden Deutschunterricht. Es ist Teil eines multimedialen Angebots.
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Um das umfangreiche Material sachgerecht einsetzen zu kénnen, werden Thnen hier die
einzelnen Komponenten kurz vorgestellt.

Das Kurs- und Ubungsbuch

Das Kurs- und Ubungsbuch enthilt zehn Einheiten, in denen neue Themen, kommunikative
Szenarien, sprachliche Handlungen, Aussprache, Wortschatz, Lexik und Grammatik einge-
fiihrt sowie Hinweise zum ,Lernen lernen” gegeben werden. Die Einheit Start B1 und zwei
,Stationen” sind speziell der Wiederholung, dem Fliissigkeitstraining und der Vertiefung ge-
widmet. Hier werden keine neuen sprachlichen Handlungen und Grammatikstrukturen ein-
gefiihrt.

Das Kursbuch ist das Ankermedium des Lehrwerksverbundes und die Basis des Unterrichts
im Kurs. Es macht Vorschlige fiir die Organisation der Kursarbeit. Der Ubungsteil folgt so-
fort der jeweiligen Einheit im Kursbuch. Auf diese Weise wollen wir die Teilung des Buches
und das stindige Blittern zwischen einzelnen Teilen des Buches vermeiden. Am Ende jedes
Ubungsteils gibt die Uberblicksseite ,,Das kann ich auf Deutsch“ eine Ubersicht iiber das
Erreichte. Jede Einheit schlieBt mit einer Seite Zertifikatstraining ab. Im Referenzteil enthilt
studio d B1 einen Modelltest ,Zertifikat Deutsch®, die Partnerseiten zu den Kursbuchiibun-
gen, eine Ubersicht zur Grammatik und die alphabetische Liste aller Worter mit Verweis auf
ihr erstes Erscheinen im B1-Kursbuch, eine Liste der unregelmifigen Verben (im Prisens,
Priiteritum und Perfekt) von studio d A1, A2 und B1 sowie eine Liste der Verben mit Priposi-
tionen. Am Ende finden Sie die Hértexte, die nicht bzw. nicht komplett in den Einheiten und
Ubungen abgedruckt sind. Der Lésungsschliissel zu Aufgaben und Ubungen liegt dem Kurs-
und Ubungsbuch als separates Heft bei.
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Der Lehrwerksverbund auf einen Blick = @

54
‘) Sprachtraining B1

Das Sprachtraining stellt zusitzliches Ubungsmaterial fiir die Einzelarbeit und fiir Intensiv-
kurse bereit. Es unterstiitzt vernetztes Denken und ermuntert zur Anwendung von Lerntech-
niken, mit denen die KT selbststindiger und erfolgreicher Deutsch lernen. Die fakultativen
Seiten , Leben in Deutschland” richten sich besonders an in Deutschland lebende Lernende
und behandeln fiir sie wichtige Themen wie z. B. der Besuch eines Elternabends oder Infor-
mationen zum Gesundheitssystem.

Die Unterrichtsvorbereitung

Die Unterrichtsvorbereitung enthilt neben diesem Uberblick didaktische Kommentare und
Losungsvorschliage zu den Aufgaben des Kursbuchteils. Die Ubungen im Ubungsteil der Ein-
heiten sind nicht kommentiert. Wo es sinnvoll erscheint, wird an einzelnen Stellen aus dem
Kommentar zum Kursbuch heraus auf Ubungen verwiesen. Dariiber hinaus bietet die Unter-
richtsvorbereitung Lehrtipps und landeskundliche Zusatzinformationen sowie zusitzliche
Arbeitsblitter und Tests als Kopiervorlagen.

\
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Die Unterrichtsvorbereitung interaktiv

Die Unterrichtsvorbereitung liegt auch als CD-ROM vor. Die ,Unterrichtsvorbereitung inter-
aktiv" bietet eine Einfiihrung in Theorie und Praxis von . Hier stehen alle Materia-
lien des Lehrwerksverbundes zur Verfiigung: das Kurs- und Ubungsbuch in einer
verkleinerten Abbildung, der didaktische Kommentar, Arbeitsblitter und Tests als ausdruck-
bare Kopiervorlagen, die Losungen der Ubungen sowie die Hortexte und Videosequenzen

als Vorschau und als Transkripte. Dartiber hinaus finden Sie ein Lexikon mit dem Wortschatz
von mit Angabe der Fundstelle, einen Arbeitsblattgenerator, mit dem zusitzliche
Ubungsblitter erstellt werden kénnen, ein Analysetool, mit dem Sie auch den Wortschatz
eigener Texte an den Lernstand Thres Kurses anpassen kénnen sowie ausdruckbare Form-
blitter fiir Kommentare und Notizen zur Unterrichtsplanung.

w Die CD zum Kursbuch

Die Vollversion der CD enthilt alle Audiotexte zu jeder Einheit des Buches und ist im Kurs
selbst unverzichtbar: Interviews, Dialoge, Gedichte und Lieder sind integraler Bestandteil
der Einheiten des Buches sowie der Ubungen und Aufgaben. Fiir die Lernenden ist eine CD
mit allen Hortexten zum Ubungsteil jeder Einheit in das Kursbuch eingelegt, sodass die KT
zu Hause ihr Horverstehen und auch ihre Aussprache intensiv trainieren kénnen.

Das Video

Das Videokonzept in B1 unterscheidet sich deutlich von den Filmen zu A1 und A2.
Da die Lernenden einerseits nun schon iiber sprachliche Grundkenntnisse verfiigen und an-
dererseits die Themen weniger im personlichen Bereich liegen als in A1 und in A2, haben wir
darauf verzichtet eine personliche Rahmenhandlung zu entwerfen, zu der wir die verwendete
Sprache je nach Progressionsstand grammatisch und lexikalisch anpassen. Beim Video B1
haben wir stattdessen authentische Videoclips aus gesendetem Material deutscher Fernseh-
sender nach den jeweiligen Themen der Einheiten des Kursbuchs zusammengestellt. Die
Clips werden durch eine Magazinmoderation ,gerahmt®.

Der Einsatz des Videos bietet sich v.a. im Rahmen der Arbeit an den Stationen an. Die lan-
deskundlichen authentischen Bilder bieten iiber den unmittelbaren Lernstoff des Kurs-
buches hinaus viele Anlisse fiir die Kommunikation im Kurs; sie beleben den Unterricht und
fordern die Motivation.

Wir empfehlen den Einsatz des Videos nachdriicklich, da es eine Reihe von Vorteilen bietet,
die den modernen fremdsprachenerwerblichen und fremdsprachendidaktischen Erkenntnis-
sen entsprechen.
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Das Vokabeltaschenbuch

Das Vokabeltaschenbuch mit allen Vokabeln in der Reihenfolge ihres ersten Auftretens ent-
hilt Schreibzeilen zum Eintragen der Ubersetzung in die Muttersprache sowie einen kontex-
tualisierten Beispielsatz.

|
;@_
Internet

Auf der Internetseite www.cornelsen.de/studio-d werden neben aktuellen Informationen zu
weitere Kopiervorlagen und thematische Dossiers zur Erginzung des Unterrichts

angeboten. Die Lernenden kénnen zur Nachbereitung und Vertiefung ihre Fertigkeiten ab-

wechslungsreich mit interaktiven Ubungen zu den Einheiten des Kursbuchs trainieren.

Die sieben Grundprinzipien und Qualitatsmerkmale
von auf einen Blick

Konsequente Orientierung am ,Gemeinsamen européischen Referenzrahmen®
Die Kannbeschreibungen aus ,Profile deutsch” werden transparent umgesetzt.

* * *
seine Meinung ausdriicken . :
* g k
Ich denke/finde/glaube (nicht), dass ... / Meiner Meinung nach .../ )
Ich glaube (nicht), ... /Ich bin mir (nicht) sicher, ...
jemandem zustimmen jemandem widersprechen
Da bin ich ganz deiner/Ihrer Meinung. Ich bin nicht deiner/Threr Meinung,.
Das stimmt. Das ist nicht ganz richtig.
Da hast du / haben Sie Recht. Da stimme ich dir/Ihnen nicht zu. Svetematiocha
Das sehe ich auch so. Das sehe ich nicht so (wie du/Sie). V:;r‘mittlung der
Ganz genau! / Na klar! Das kann man so nicht sagen. Redemittel

(Einheit 3, S. 48)

E Zehn Dinge, die ich tun
sollte. Sammeln Sie und
schreiben Sie einen Text.

Ich-Texte schreiben

Meine Familie/... findet immer, ich sollte ...
leine K(}“eginnenf. .. meinen, ich miisste ...
Mein/e Freund/in ... findet, ich konnte ...
Ich denke, ich kénnte ...

Aber manchmal sollte ich wirklich ...

Portfolioarbeit (Einheit 2, S. 35)

Hier lernen Sie

» iiber Miinner, Frauen und Klischees sprechen

» lhre Meinung sagen, zustimmen, widersprechen

» {iber Partncrschaftspr(lh]{:mc sprcch{:n

» Infinitiv mit zu

» Adjektive mit un- und -los Transparents

» lange und kurze Vokale erkennen Darstellung der

» Wdh.: Nebensiitze mit dass Lernziele
(Einheit 3, S. 47)
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Die sieben Grundprinzipien

2 Deutschlernen fiir Freizeit und Beruf
Berufliche Themen und Sprachhandlungen gehéren in Ubereinstimmung mit den Vor-
gaben des ,Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens® von Anfang an dazu.

1.37

Eva Berger unterwegs

a) Lesen Sie den Text und héren Sie
das Gespréach zwischen Eva Berger
und ihrer Freundin Marlis. Kreuzen
Sie die Lander an, liber die Frau
Berger spricht.

Eva Berger ist Angestellte der optronica
GmbH und arbeitet im Vertrieb.

Die Firma verkauft weltweit optische
Systeme. Frau Bergers wichtigste Auf-
gabe ist es, ihre Kunden vor Ort zu
beraten und zu betreuen. Die Firma hat vier auslindische Kooperationspartner, die
Frau Berger rcgclmiiBig besucht, um die neusten technischen Entwicklungcn und
Produkte vorzustellen. Sie erzéhlt ihrer Freundin von ihren Auslandserfahrungen.

’T.

N2 ’
L
: rkﬁ
a) " Russland | b) " Tiirkei c) [ Japan dl Australien |e) " Italien

b) Horen Sie das Gesprach noch einmal und ordnen Sie Frau Bergers Aussagen
den Landern zu.

Ich habe tagelang Sightseeing gemacht. Kein Wort iiber Geschiiftliches.

Die Leute sprachen sich alle mit Vornamen an, Zuerst fand ich das total unhéflich,
Das mit den Visitenkarten werde ich wohl nie verstehen.

Einladen? Das ist dort eine Lebenseinstellung,

A uwmna

Einheit 7, Seite 124

3 Umfassendes Angebot fiir mediengestiitztes Lernen und Lehren
Das Medienangehbot kann entsprechend den individuellen Bediirfnissen und institutionellen
Gegebenheiten flexibel genutzt werden.

Beriicksichtigung neuerer Erkenntnisse aus der Zweit- und Fremdsprachenerwerbsforschung

=8

,Sprachschatten”: Wiinsche iiben. lhr/e Partner/in auBert Wiinsche.
Spielen Sie Echo.

Ich hiitte gerne drei Monate Sommerferien.

Oh ja, ich hiitte auch gerne drei Monate Sommerferien.
Ich wiirde am liebsten nach Ttalien fahren.

Gute Idee, ich ...

o H &

— Ich wiirde jeden Tag Pizza und Eis essen.
— Ich wiirde gern die ganze Zeit am Strand liegen.

— Ich wiire jeden Nachmittag im Café.

- @ Ubungen zur Entwicklung sprachlicher Fliissigkeit:

Einheit 5, Seite 82

verstehen, verwenden, automatisieren ' Lerntipp
_ Ple Einheiten sind ther‘natlsch und dl.daktlsfih 51'nnvoll Uﬂregelmaﬂlge Verben immer
in Lernsequenzen gegliedert, ohne die Fertigkeiten mit Rhythmus lernen:
kunstl-lch zu trenn?n. . ’ o Prisens — Priiteritum — Partizip 11
— Lerntipps unterstiitzen die Entwicklung individueller gehen — ging — gegangen
Lernstrategien.

Einheit 1, Seite 18



Integration der Grammatik in sprachliches Handeln

Das explizite Lernen grammatischer Formen wird konsequent in lebensnahen Ubungen
trainiert. Die Personalisierung von Grammatik erméglicht den Erwerb von zusammen-
hangenden Sprachmustern.

E Alternativen in Europa: entweder ... oder ... Verbinden Sie die Informationen wie
7.4 012 jm Beispiel.

ein Praktikum in Briissel machen — in Palermo arbeiten — als Kellner/in in Osterreich
jobben — als Touristenfiihrer/in auf Kreta arbeiten — auf Weltreise gehen — ...

Was wmachst du ab September? Entweder gehe ich als Au-Pair nach England
oder ich studiere in Prag.

Einheit 10, Seite 176

Konsequentes Aussprachetraining von Anfang an
Ausspracheiibungen sind in die Einheiten integriert. Neu im B1-Band sind zusitzliche
Phonetikiibungen im Ubungsteil, die die Lernenden auch allein durchfiihren kénnen.

E Warter mit z

a
a) Markieren Sie den Wortakzent. Horen und kontrollieren Sie.
Lesen Sie die Warter laut.

das Zeitgefiihl — der Zeitpunkt — die Freizeit — die Lebenszeit — der Zeitdruck —
die Arbeitszeit — die Wartezeit — der Zeitplan — zeitlos

b) Welches Wort horen Sie? Kreuzen Sie an.

1. 1 Zeit 1 seit : % 3. "l Zehen "I sehen 5. [ zelten [ selten

2, ' Zoo I so ' a, I zieh sich 6. I Zeh See

Einheit 1, Ubungen, Seite 23

7  Aktuelle Landeskunde mit interkultureller Perspektive

Projekt- und Recherchevorschlage erginzen landeskundliche Informationen.

[@, b) Lennart geht in die

1.30 B. Klasse der Geistal- 'nlé In Deutschland ist die 1 die beste Note (sehr gut)
schule. Er erzahit iiber 2 unddie 6 die schlechteste (ungentigend). Mit einer
seinen Schulalltag 2 Note, die schlechter ist als eine 4 (ausreichend),

Sren Si , T ist m ‘hgefallen. Mit mehr als zwei Fiinf
Héren Sie das Inter- £ ist man dure gefallen. I it mehr als zwei Fiinfen
view und sammeln Sie — (mangelhaft) im Zeugnis bleibt man sitzen, das
die Informationen in heifit, man muss das Schuljahr wiederholen.
einer Tabelle.

Schulbeginn Lieblingsfach | unbeliebtes Fach ' Noten

c) Wie sah lhr Klassenzimmer aus? Um wie viel Uhr fangt die Schule bei lhnen an?
Kann man bei lhnen sitzenbleiben? Wie lang sind die Ferien? Machen Sie sich
Notizen wie in Aufgabe b) und vergleichen Sie im Kurs.

Einheit 5, Seite 80
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Didaktische Grundlagen / Sprachenportfolio

Allgemeine didaktische Grundlagen und Tipps
zur Arbeit mit

Bei der Erstellung des Materials haben wir uns an den Vorgaben des ,,Gemeinsamen euro-
piischen Referenzrahmens” und von ,,Profile deutsch® orientiert. Da dies inzwischen fast alle
Lehrwerke von sich behaupten, méchten wir an dieser Stelle kurz deutlich machen, was wir
darunter verstehen:

~Profile deutsch®

— setzt die Anregungen des ,Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens* fiir Deutsch als
Fremdsprache um und beschreibt detailliert die Niveaus A1-C2,

— tibernimmt, erweitert und konkretisiert das System der Kompetenzbeschreibungen des
4Referenzrahmens“ und des Portfolios,

— hilft, Lernziele oder sprachliche Mittel aufzufinden und Sprachhandlungen zuzuordnen,

— erlaubt, den Inhalt zielgruppenorientiert zu adaptieren oder zu ergéinzen,

— macht Vorschlige fiir eine Grammatikprogression,

— enthilt konkrete Ideen und Beispiele fiir den Unterricht.

Wenn Sie sehen mochten, ob Thr bisheriges Unterrichtsmaterial tatsichlich an den europi-

ischen Vorgaben orientiert ist, iiberpriifen Sie bitte die folgenden acht Qualitdtsmerkmale:

1. Wird im Lehrerhandbuch erklirt, wie man auf die Niveaustufen eingegangen ist?

2. Sind der ,Gemeinsame europiische Referenzrahmen® und ,,Profile deutsch” auf der Lern-
zielebene erkennbar zitiert?

. Sind die Kannbeschreibungen auch fiir die Lernenden transparent?

. Sind sie explizit Gegenstand von (ausreichenden) Ubungen?

. Sind sie zur Grundlage der Selbstevaluation und der Testgestaltung gemacht worden?

O 0 hO

. Ist die ,Unterrichtsphilosophie” des ,,Referenzrahmens” und von ,,Profile Deutsch® auf der
Lehrwerksoberfliche durchgiingig erkennbar (Lernerautonomie, Transparenz, Automati-
sierung, Kompetenzprofile)?

7. Sind die Prinzipien ,Mehrsprachigkeit” und ,Multikulturalitit Europas® in Didaktik und

Themenwahl erkennbar?
8. Enthilt das Unterrichtsmaterial Hinweise zur Portfolioarbeit?

Damit sind gleichzeitig die Prinzipien beschrieben, nach denen wir die Vorgaben in
umgesetzt haben. Allerdings: Die europiischen Vorgaben werden ganz in deren Sinne dort
flexibel interpretiert, wo im Interesse der pragmatischen Plausibilitéit von Texten und Dialo-
gen auch Formen aufgegriffen werden, die auf dieser Stufe noch nicht gefordert sind.
Wichtig ist fiir uns beispielsweise das Prinzip von ,Profile deutsch®, dass Formen zunichst
auch in lexikalisierten Einheiten (chunks) eingeiibt und zu einem spiteren Zeitpunkt analy-
siert und systematisiert werden.

Das europaische Sprachenportfolio

Das Sprachenportfolio ist eine strukturierte Sammlung von Dokumenten und Beispielen
personlicher Arbeiten, die von den Lernenden zusammengestellt, ergéinzt und aktualisiert
werden, um ihre Mehrsprachigkeit, ihre Kompetenzen in verschiedenen Sprachen, ihr Spra-
chenlernen, ihre Sprachkontakte und ihre interkulturellen Erfahrungen fiir sich selbst und
fiir andere transparent zu dokumentieren. Das europiische Sprachenportfolio orientiert sich
ebenfalls an dem vom Europarat entwickelten ,Referenzrahmen® und triigt zur Vergleichbar-
keit von Leistungen bei. Das Sprachenportfolio hat eine vorgegebene Struktur:

— Sprachenpass: Sprachkompetenzen und interkulturelle Kompetenzen auf einen Blick,

— Sprachbiografie: Dokumentation und Reflexion iiber gelernte Sprachen,

— Dossier: Sammlung personlicher Arbeiten.

Mit den Ich-Texten in B1 setzen die KT die in Al begonnene Arbeit an den Texten
fiir ihr Sprachenportfolio fort. Die Ich-Texte dokumentieren den Sprachstand und die
Sprachlernfortschritte der KT. Links mit weiteren Informationen zum europiischen Spra-
chenportfolio finden Sie auf unserer Serviceseite www.cornelsen.de/studio-d/B1/Links.




Die Integration von beruflichem und allgemein-
sprachlichem Lernen im Sinne des
sGemeinsamen europaischen Referenzrahmens*

Globalisierung und Technisierung erfordern Kenntnisse in mehr als einer Fremdsprache.
Gute Fremdsprachenkenntnisse der Mitarbeiter/innen sind nicht nur ein Karrierefaktor, sie
werden auch fiir die Unternehmen immer wichtiger, z. B. wenn es darum geht, Informationen
aus unterschiedlichen fremdsprachlichen Quellen im Internet zu recherchieren. Immer
mehr Deutschlernende beabsichtigen, die Fremdsprachenkenntnisse in beruflichen Zusam-
menhingen anzuwenden. Ein Sprachkurs, der die Berufs- und Arbeitswelt von Beginn des
Lernens an integriert, kann besonders zur Motivation beitragen. setzt die berufsbe-
zogene Spracharbeit aus Alund A2 auf dem Niveau B1 fort und geht davon aus, dass berufs-
bezogene Kommunikationskompetenz in einem integrierten Kurs entwickelt werden kann,
der sowohl allgemeinsprachlichen als auch berufsbezogenen Anforderungen gerecht wird.
Die berufliche Alltagskommunikation besteht zum groflen Teil aus sprachlichen Handlungen,
die weder berufs- noch berufssprachenspezifisch sind (z. B. Informationen sammeln und aus-
tauschen, Termine machen, eine Diskussion einleiten, Diskussionsergebnisse zusammenfassen
etc.). Der ,Referenzrahmen® nimmt in den Kannbeschreibungen explizit oder implizit Bezug
auf die berufliche Verwendung der Fremdsprache. So ist bei B1 Interaktion miindlich formu-
liert: ,Kann ein breites Spektrum sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewiltigen®. In ,Profile Deutsch” wird dieses Beispiel konkretisiert: ,Kann im Umgang mit
Behérden oder Dienstleistern auch sprachlich komplexere Situationen bewiltigen.”. In

B1 wird dies z. B. in Einheit 2 in den Dialogtrainings ,,Auf der Bank" und ,,Bei der Poli-

zei" umgesetzt.

Wie in Al und A2 wird auch in B1 die berufsbezogene Komponente des fremd-
sprachlichen Lernens kontinuierlich in vielen unterschiedlichen Situationen innerhalb der
Einheiten und Stationen sowohl implizit als auch explizit aufgegriffen, z. B. implizit in Ein-
heit 1 (Zeitgefiihl, Wofiir brauchen wir unsere Zeit), Einheit 2 (Arbeit als Stressfaktor, Strate-
gien gegen Stress) und in Einheit 4 (Industrieregionen frither und heute). Explizit wird diese
Komponente ebenfalls in Einheit 4 (Arbeitsunfille, Berufsgenossenschaften), in Einheit 5
(Berufe an der Schule) sowie in den beiden Stationen mit der Darstellung berufsbezogener
Titigkeiten und Themen (Eine Prisentation vorbereiten und durchfiihren; Smalltalk in beruf-
lichen Kontexten) realisiert. Des Weiteren wird der Berufsbezug durch die Vermittlung von
Arbeitstechniken und Lernstrategien mit besonderer beruflicher Relevanz hergestellt, wie
etwa die Informationsentnahme aus Grafiken, Bildern und Texten oder unterschiedliche
Notiztechniken.

und das Training der vier Fertigkeiten

Jede Einheit des Lehr-/Lernsystems trainiert alle Fertigkeiten in unterschiedlicher
Abfolge und unterschiedlicher Gewichtung.

Héren spielt in eine besondere Rolle. Auch die aktuelle Gehirnforschung legt nahe:
Der Bereich des Horens ist eng mit Emotionalitét verbunden. Wir sortieren Klinge in ange-
nehme und unangenehme. Die fremde Welt wird auf diese Weise tiber das Ohr aufgenommen
und emotional ,sortiert”. Die Hortexte im Fremdsprachenunterricht haben daher mehrere
und unterschiedliche Funktionen:

1. Verstehen lernen: Viele Hortexte in und im Video miissen nicht Wort fiir Wort ver-
standen oder nachgesprochen werden. Es geht um das Aufnehmen einzelner Informa-
tionen und Eindriicke, um das selektive Entnehmen fremdsprachlicher und fremdkultu-
reller Informationen.

2. Modelle fiir die eigene Sprachproduktion: In Dialogen und vielen Ubungen werden Mus-
ter bereitgestellt, die von den Lernenden nachgesprochen und eingeiibt werden sollen.
Ohne Héren kein Sprechen — Héren und Sprechen werden als interaktives Duo verstan-

=
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Fertigkeitentraining / Lernen lernen

den. Diesem Zweck dient auch die Kategorie ,Laut lesen und lernen® auf der Zusammen-
fassungsseite am Ende jeder Einheit. Die Sitze sind auf der dem Buch beiliegenden CD
vertont und sollten im Kurs oder zu Hause immer wieder nachgesprochen werden.

3. Emotionale Stiitzung abstrakter Lerninhalte: Durch Gedichte, Lieder und ganz allgemein
durch den Klang der Sprache wird auch abstraktes, z. B. grammatisches Lernen gefordert.
Klang, Rhythmus und Tonfolgen sind emotionale Erinnerungshilfen und sollten so oft
wie moglich eingesetzt werden. Diesem Ziel dient u. a. auch die phonetische Arbeit in

Lesen Im Alltagwie im Fremdsprachenunterricht unterscheiden wir zwei Formen des
Lesens: Lesen zum Spal} und Lesen zur Informationsaufnahme. Fiir beides finden Sie in

ein reichhaltiges Textangebot. Dabei gehen wir davon aus, dass die Lernenden mit
der Zeit die drei Ebenen des Verstehens selbststindig unterscheiden lernen:

1. global: Ziel ist eine allgemeine Einschitzung des Textes und seiner wichtigsten Aussage,
2. selektiv: Ziel ist das Verstehen bestimmter Informationen des Textes,
3. detailliert: Ziel ist das Verstehen aller Einzelheiten (im ersten Band seltener).

Im didaktischen Kommentar zu den einzelnen Einheiten finden Sie genaue Hinweise zu den
jeweiligen Lernzielen.

Sprechen Auch wenn die Dialogarbeit nicht in jeder Einheit im Zentrum steht: Die Gele-
genheit, die fremde Sprache zu sprechen, in Partnerarbeit, einzeln und in der Gruppe, ist un-
verzichtbarer Bestandteil jeder Unterrichtsstunde. In der pragmatischen Planung der Dialoge
orientieren wir uns am Niveau B1 des ,Referenzrahmens” und an den dortigen Kategorien
und Vorgaben fiir diesen Bereich (Informationen austauschen, z. B. in beruflichen und persin-
lichen Kontexten, Gespriiche formeller und informeller Art fiihren). Die Forschung weist in
den letzten Jahren verstiirkt darauf hin, dass das Sprechen durch seine Funktion bei der
Memorisierung sprachlicher Einheiten im phonetischen Gedichtnis auch wichtig fiir das
Training der anderen Fertigkeiten ist. Unverzichtbarer Bestandteil des Anfangsunterrichts ist
deshalb auch ein bewusstes Training von Aussprache und Intonation.

Schreiben Zu folgenden Schreibanlissen bieten wir Aufgaben und Ubungen in
an:
— schreiben, um etwas mitzuteilen (z. B. SMS),
— schreiben, um Informationen zu sichern (z. B. Notizzettel),
— schreiben als Ausdruck der eigenen Persénlichkeit (Ich-Texte, z. B. Tagebuch),
— schreiben, um etwas zu lernen: das schriftliche Uben von Wortschatz und Grammatik.

Schreiben ist eine unverzichtbare Lernhilfe und ein Mittel zum Ausdruck der eigenen Per-
sonlichkeit. Gerade das Schreiben in der neuen Sprache kann durch seinen Verfremdungs-
effekt die Lernenden ermutigen, ihre Gefiihle und Gedanken mitzuteilen. Die Ich-Texte
sind gleichzeitig Belege des eigenen Lernfortschritts und damit Portfoliotexte.

Lernen lernen - Zur Arbeit mit Lernstrategien
und Lerntipps in

Im Inhaltsverzeichnis des Kurs- und Ubungsbuchs weisen wir einzelne Schwerpunkte des sy-
stematischen Trainings von Lernstrategien aus. Zu jedem Kapitel gehért eine Vielzahl metho-
disch-didaktischer Uberlegungen und Tipps, die wir in die Kommentare zu den Kapiteln inte-
griert haben, um sie praxisnah und anschaulich beschreiben zu kénnen.

Dem integrativen Strategietraining entsprechend, orientiert sich die Auswahl der Lerntipps
und -strategien an den in den Einheiten behandelten Themen und Sprachhandlungen. Dabei
versuchen wir in den verschiedenen Einheiten Lerntechniken unterschiedlicher Art zu pra-
sentieren. Dies bietet den Lernenden die Méglichkeit, diese Techniken und Strategien ken-
nen zu lernen und den fiir sie personlich effizientesten Lernweg zu entdecken. Neben explizi-
tem und implizitem Strategietraining, wie z. B. durch konkrete Lerntipps oder durch die Anla-
ge der Aufgaben und Ubungen, wird durch Angebote zur Evaluation des bisher Gelernten



auch eine metakognitive Ebene angesprochen. In diesem Sinne soll Lernen lernen in
mit dazu beitragen, Fremdsprachenlernkompetenzen zu entwickeln.

fordert Motivation erhoht das Selbstvertrauen

ermoglicht Transfer zu

anderen Lernbereichen LRSI o e [ 02

Lernen lernen
mit
macht Lernen effektiver erleichtert das Lernen

befahigt zum selbst-

weckt Freude am Lernen N .
standigen Weiterlernen

Zur Rolle der Grammatik in

Die Grammatikplanung fiir geht von folgenden Grundprinzipien aus:
1. Unterscheidung von Lernen (explizit) und Erwerben (implizit)

Lernen bedeutet bewusstes und gesteuertes Aufnehmen von Wértern und Strukturen. Ler-
nen geschieht durch die Konzentration auf die Sprache. Erwerben bedeutet das implizite und
unbewusste Aufnehmen und Verarbeiten von Information. Fremdsprachenunterricht kon-
zentriert sich in der Regel auf das Lernen. Die Anwendung gelernter Strukturen und Worter
in persénlichen und damit bedeutungsvollen Aussagen — und damit der Rahmen fiir den Er-
werbsprozess — kommt im Unterricht oft zu kurz. macht hierzu vielfiltige Angebote.

2. Notwendigkeit von bedeutungsvollen Inhalten als Ausgangspunkt von
grammatischen Lernprozessen

Wir kénnen davon ausgehen, dass ausschlieflich solche sprachlichen ,Daten® verarbeitet
werden, die von den Lernenden als inhaltlich interessant und motivierend eingeschitzt wer-
den. Grammatikarbeit ohne ansprechende Inhalte ist im Wortsinne ,sinnlos*. Inhalte diirfen
nicht nur der Verpackung grammatischer Formen dienen, sondern miissen eigenstindiges
Gewicht haben. Die Grammatik hat eine dienende Funktion. Die Verbindung von gramma-
tischen Strukturen mit pragmatisch schliissigen und inhaltlich motivierenden Themen bleibt
der Schliissel zum Lernerfolg.

3. Notwendigkeit von inhaltlich sinnvoller Anwendung von Sprachstrukturen
bereits im Unterricht

Nur diejenigen Strukturen werden in die eigene Sprachpraxis integriert, die benutzt werden,
um eigene Inhalte und Gedanken auszudriicken. Die Tendenz, sich bei knapper Unterrichts-
zeit stindig auf neue Worter und Strukturen zu konzentrieren und dem Lésen eines Lernpro-
blems gleich die Arbeit am nichsten folgen zu lassen, fiihrt dazu, dass die Anwendung, das
Fliissigkeitstraining und damit die Chance der Integration von neuem Wissen in sprachliches
Handeln — das Erwerben des Gelernten — oft zu kurz kommen. Fiir den Unterricht folgt da-
raus die Notwendigkeit des expliziten Trainings inhaltlicher Aussagen.

4. Explizites Training von sprachlicher Fliissigkeit

Wir haben Ubungen zur fliissigen und spielerischen Anwendung von erlernten Sprachmu-
stern und Wértern bewusst kenntlich gemacht. Ubungen und Aufgaben zur fremdsprach-
lichen Fliissigkeit sind eine notwendige Voraussetzung fiir den Erwerb grammatischer Struk-
turen. Der Fokus auf die Formen und ihr Verstehen sichert noch nicht den fliissigen Ge-
brauch in der gesprochenen Sprache. Ubungen mit dem Automatisierungssymbol sind durch
folgende Merkmale ausgezeichnet:

— eine hohe Wiederholungsrate,

— ein natiirliches Sprechtempo,

-
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Zur Rolle der Grammatik

itbertragbare Muster,
— Fliissigkeit vor Korrektheit, es sollte keine Korrekturunterbrechungen geben,
Fehler sind durch die Form der Vorgaben weitestgehend ausgeschlossen.

(5]

. Aufteilung grammatischer Strukturen in lernbare und funktional begriindbare
Teileinheiten: Lernbarkeit vor Vollstandigkeit

Mit der Aufteilung der grammatischen Strukturen in lernbare Teile folgen wir Grundprin-
zipien einer zyklischen grammatischen Progression. Diese zielen darauf ab, die kognitive Be-
lastung und Verarbeitungskapazitit der Lernenden nicht zu iiberfordern und gleichzeitig eine
Unterforderung zu vermeiden. So ist es z. B. unter funktionalem Aspekt giinstig, bei der Ver-
mittlung der Pripositionen mit Dativ und Akkusativ eine Aufteilung vorzunehmen, die auch
dem Kriterium der Lernbarkeit entgegenkommt, da auf diese Weise die Verarbeitung und
Speicherung der sprachlichen Strukturen unterstiitzt wird. Sie werden funktional eingebun-
den. In B1 werden z. B. die Pripositionen aus Al und A2 aufgegriffen und
vertieft sowie durch die Priiposition wegen + Genitiv und weitere Verben mit Priipositionen
ergiinzt. Die Notwendigkeit einer solchen Aufteilung betrifft z. B. auch die Priisentation wei-
terer Haupt- und Nebensatzstrukturen, wobei bewusst an bereits bekannte Satzstrukturen
aus Al und A2 angekniipft wird bzw. diese wiederholt werden. Gleiches gilt auch fiir die Er-
weiterung der Zeitformen (E6: Prisens, Futur / E8: Priteritum, Plusquamperfekt).

6. Einbeziehung von Erkenntnissen liber natiirliche Erwerbsreihenfolgen

Fiir die Planung der Grammatikprogression haben wir uns bei an folgenden Grund-
sdtzen orientiert:

— Vom Leichten zum Komplizierteren (Komplexitiit einer Struktur / Lehrbarkeit)
— Vom Hiufigen zum Selteneren (Frequenz einer Struktur )

— Von Strukturen mit hoher Leistungsbreite zu Strukturen mit geringer Leistungsbreite
(Transferpotenzial einer Struktur / Brauchbarkeit)

— Von plausiblen, bekannten Kontexten zu neuen inhaltlichen Zusammenhingen (Lerner-
bezug/Vorwissen)

— Pragmatische Aufteilung des grammatischen Pensums (Portionierung in lernbare Ein-
heiten, die das Erkennen und Verstehen, Verarbeiten und Abrufen/Anwenden der
grammatischen Strukturen fiir die Sprachproduktion erméglichen)

— Hinweise auf universalgrammatische Lernreihenfolgen (Lernbarkeit)

Grinde nennen mit deshalb, darum, deswegen %
us

: i mache ich wenig Sport. %
deshalb i gehe ich kaum ins Kino,
E i treffe ich selten Freunde.
i darum : . .
i sehe ich wenig fern.

. deswegen : .
: 277 | geheich selten tanzen.

darum, deshalb,
deswegen —

drei Warter,

eine Bedeutung

Ich habe stindig
zu wenig Zeit,

Minimemo

E Satzstruktur. Markieren Sie die Verben und vergleichen Sie. Ergénzen Sie die Regel.
5 010 ..
Ich habe wenig Zeit, weil ich oft Uberstunden rna?:he.

Ich mache oft Uberstunden, darum/deshalb/deswegen habe ich wenig Zeit.

Regel Nachweil folgtein...............................satz, das Verb steht ...
Nach darum/deshalb/deswegen folgt ein ................................ 58z,
das Verb steht auf

Einheit 2, Seite 36



Studien belegen die Existenz von grammatischen Erwerbsreihenfolgen unabhiingig von der
gesteuerten Einfiihrung grammatischer Strukturen in Lehrwerken. So sind eine Reihe von
Strukturen, die im Anfangsunterricht im Rahmen des Trainings pragmatischer Grundstruk-
turen benotigt werden, von den Lernenden zu einem friihen Zeitpunkt noch nicht fehlerfrei
beherrschbar. Wir ziehen daraus die Konsequenz, dass diese pragmatisch unverzichtbaren
Strukturen im Lehrwerk zwar schon friith verwendet, aber grammatisch noch nicht analysiert
werden. Wir weisen im didaktischen Kommentar an entsprechender Stelle darauf hin. In
,Profile deutsch® wird diesbeziiglich von einzufiihrenden Wendungen gesprochen.

Zum Stellenwert der Grammatik im Unterricht

Aus den beschriebenen Uberlegungen ergibt sich ein Vorschlag fiir eine gleichgewichtige
Aufteilung von Unterrichtsaktivititen nach dem folgenden Modell:

Prasentation sprachform-bezogener
sbedeutungsvoller* Inhalte Unterricht: Wortschatz und
Grammatiktraining

aktives Sprachhandeln Training von
der Lernenden sprachlicher Flussigkeit

Im Lehrwerk beanspruchen dabei die Prisentation von Inhalten und eine induktive, entde-
ckende Grammatikarbeit naturgemil einen breiteren Raum als im Unterricht insgesamt.
Aktives Sprachhandeln und ein auf die konkrete Lerngruppe abgestimmtes Fliissigkeits-
training miissen im Kurs das Angebot des Lehrwerks erginzen.

Auswahl der grammatischen Strukturen

Fiir die Auswahl der zu thematisierenden und zu iibenden Grammatikstrukturen legen wir
die Liste von ,Profile Deutsch” und die Kannbeschreibungen des ,,Gemeinsamen europi-
ischen Referenzrahmens® zu Grunde. Der erste Band von orientiert sich an der Stu-
fe A1, der zweite Band deckt entsprechend die Stufe A2 und der dritte Band die Stufe B1 des

Referenzrahmens ab.
Prasentation der Grammatik

Fiir die Prisentation gilt: Wir geben den Kursteilnehmern (KT) Hilfen zum eigenstindigen
Entdecken der grammatischen RegelmiBigkeiten und verzichten daher oft auf vorgefertigte
Grammatiktabellen im Lehrbuch. Die Referenztabellen finden die KT bei Bedarf im Gram-
matikiiberblick im Anhang, der wie ein Nachschlagewerk gebraucht werden sollte. Da wir von
der Unterschiedlichkeit der KT in Bezug auf den Bedarf an formalen Erkldrungen ausgehen,
ist der induktive Lernweg zwar hiufig vorgezeichnet, aber nicht unser ausschlieBlicher An-
satz. Lerntipps, klirende Tabellen und Visualisierungen mit sparsamer, aber einprigsamer
Farbgebung ergiinzen das Lernangebot um deduktive Elemente.

Grammatikprogression

Bei der Aufteilung des grammatischen Lernpensums verfahren wir pragmatisch. So wurden
nach dem Kriterium der Frequenz die attributiven Adjektivendungen mit unbestimmtem Ar-
tikel im Akkusativ bereits im A1-Band eingefiihrt, obwohl , Profile Deutsch” auf A1-Niveau
hier noch keine produktive Kompetenz verlangt. Wir gehen davon aus, dass durch die prag-
matisch orientierte Verteilung des Lernstoffs der Komplexitiit des sprachlichen Phinomens
y2Adjektivdeklination“ entgegengewirkt werden kann, um auf diese Weise Lernschwierigkeiten
zu begegnen. Die Verteilung des Grammatikpensums auf generell kleinere Lerneinheiten ist
im Al- und A2-Band sichtbar und wird auch im B1-Band weitergefiihrt. Dabei spielt auf dem
B1-Niveau die Ankniipfung an bereits erworbene grammatische Formen und Strukturen eine
zentrale Rolle. Dies findet u. a. in den Lernzielkisten am Anfang einer jeden Einheit mit dem
Eintrag Wiederholung (Wdh.) seine Beriicksichtigung und unterstiitzt die systematische Vor-
bereitung auf das Zertifikat Deutsch. Dazu einige Beispiele:
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Zur Rolle der Grammatik / \Wortschatzarbeit

Adjektive AufAl-Niveau werden attributiv gebrauchte Adjektive mit unbestimmtem Artikel
im Akkusativ (E11) eingefiihrt, auf A2-Niveau kommen Adjektive mit bestimmtem Artikel im
Dativ (E2) und Adjektive ohne Artikel im Nominativ und Akkusativ (E5) hinzu und auf B1-
Nivau werden die weiteren Formen ergiinzt (E4).

Verben Die auf A2-Niveau eingefiithrten Verben mit Dativ, Verben mit Akkusativ und Verben
mit Dativ- und Akkusativerginzung (A2, Einheit 10 und Einheit 11) werden in den Einheiten
auf B1-Niveau in unterschiedlichen Aufgaben und Ubungen implizit geiibt und vertieft.

Modalverben Die Aufteilung der Modalverben nach Situation und Bedeutung wird fortge-
setzt. Auf B1-Niveau kommt der Konjunktiv II (Pridsens) der Modalverben im Kontext von
Ratschligen und Empfehlungen hinzu (E2).

Vergangenheit Wihrend sein und haben im Priiteritum bereits in A1 (Einheit 3 und 5) ein-
gefiihrt wurden, wurden in A2 zunichst die Modalverben im Priteritum und dann die regel-
miéfigen Verben im Priteritum sowie frequente unregelmifBige Formen wie es gab eingefiihrt.
Die Vergangenheitsformen regelméfiger und vor allem unregelmiBiger Verben werden im
B1-Band erweitert (E1). AuBerdem wird das Plusquamperfekt als eine weitere Zeitform der
Vergangenheit neu eingefiihrt (E8).

Nebensatze Auf dem Niveau A2 wurden die Nebensitze systematisch und gebunden an
sprachliche Handlungen eingefiihrt. Dieses Prinzip wird auf B1 fortgesetzt, wobei an vorhan-
dene Kenntnisse zur Struktur und Funktion der Nebensitze angekniipft wird und diese syste-
matisch wiederholt werden, z. B. sagen, was man gleichzeitig tun kann: Nebensiitze mit wiih-
rend (E1); Griinde nennen: Wdh. Nebensiitze mit weil, Nebensiitze mit dass (E3); Wdh. Rela-
tivsatz (E5); Gegensiitze ausdriicken: Nebensitze mit obwohl (E7); einen Zeitpunkt nennen:
Nebensitze mit seit (ES).

Prinzipien der Wortschatzarbeit in

Stephen Krashen hat schon darauf aufmerksam gemacht, dass wir, wenn wir ins Ausland fa-
hren, in der Regel keine Grammatik, sondern ein Worterbuch mitnehmen. Worter und Wen-
dungen erméglichen uns die Verstindigung. Sie tragen Inhalte und sehr oft auch gramma-
tische Informationen. Sie werden als ganze Einheiten im Gehirn gespeichert (z. B. Tut mir
leid! Herzlichen Gliickwunsch zum Geburtstag!) Die Forschung hat Fragen des Wortschatz-
erwerbs aus diesem Grund in den letzten Jahren wieder mehr Aufmerksamkeit gewidmet.

Grundprinzipien unserer Wortschatzauswahl

Angebot von Wortfeldern nach den Vorschldagen des ,,Referenzrahmens® und von
.Profile deutsch® Ubernahme der Wortfeldvorschlige von ,,Profile deutsch in Verbindung
mit den Kannbeschreibungen. Dort finden Sie auch Hinweise auf 6sterreichische oder
Schweizer Varianten.

Wortschatz als offenes Angebot - Differenzierungsmdéglichkeit Wir decken mit un-
serem Angebot ca. 1100 Worter fiir den aktiven Gebrauch ab. Wir verstehen die Wortfelder
als strukturiertes, aber offenes Angebot. Ein Wortfeld wie ,Wohnung" wird im Zweitspra-
chenunterricht in deutschsprachiger Umgebung beispielsweise intensiver bearbeitet und
ausgebaut werden. In fremdsprachlicher Umgebung dagegen kann das Angebot eher redu-
ziert werden. Wortschatz in Lehrwerken ist prinzipiell als Angebot an die Lernenden zu ver-
stehen. Worter, die selten gebraucht werden, werden ohnehin automatisch vergessen.

Berufsbezogener Transferwortschatz als Lernangebot Besonders in den Stationen
haben wir auch in B1 versucht, Wortschatz aufzunehmen, der in allen beruflichen
Dominen gebraucht wird (Prinzip Integration berufsbezogenen Lernens von Anfang an).
Waorter wie z. B. Kommunikation, Experte, Recherche, Produkt oder eine Ausbildung/Umschu-
lung machen sowie der entsprechende Wortschatz fiir Produktprisentationen, Arbeitsanwei-
sungen oder Smalltalk-Themen haben als Grundwortschatz eine stark berufsbezogene Rele-
vanz und werden deshalb vor allem im Kontext der Berufsbilder angeboten.



Lernstrategien zum Verstehen, Ordnen und Memorisieren von Wértern Wir machen in
studio d immer wieder praktische Angebote zur Einiibung von Strategien der selbststindigen
Wortschatzarbeit.

24 Wérter - 4 Kategorien. Ordnen Sie die Wérter in vier Gruppen und geben Sie
jeder Gruppe einen Namen.

Biologie Warterbuch Sport Landkarte

Schiiler Englisch Mathematiklehrerin Schulsekretirin

Musiklehrer Realschule Putzfrau Physik
Berufsschule Sozialarbeiterin Deutsch Gymnasium

Hauptschule Kunst Latein Grundschule

Chemiebuch Overheadprojektor Computer Hausmeister

Einheit 5, Seite 84

Zur Rolle der multimedialen Lernkomponenten in studio d

Wir verstehen Lernen

— als aktive Konstruktion von Wissen,

— als einen autonomen und experimentellen Prozess, den Lernende unter Einbeziehung
bereits gemachter Erfahrungen eigenverantwortlich gestalten,

— als Prozess, der reicher Lernmaterialien bedarf und in eine reiche Lernumgebung
eingebettet sein sollte.

Der multimediale Lehrwerksverbund von studio d hilft Ihnen beim Aufbau einer reichen
Lernumgebung. studio d stellt mit seinen Lernkomponenten Video, Internet und Lerner-
CD-ROM eine erweiterte Medienbasis zur Verfiigung, die Themen und Inhalte in verschie-
denen medialen Formen aufbereitet und damit unterschiedliche Lerntypen anspricht.
Gerade die Nutzung des Internets, entweder tiber die zusitzlichen Hinweise auf der

studio d-Homepage oder iiber die Links und Internettipps im Kursbuch, trigt zur Offnung
des Kursraums hin zu den Zielsprachenlindern bei. Durch den Einsatz unterschiedlicher
audiovisueller Medien wird selbstgesteuertes und entdeckendes Lernen méglich. Der Unter-
richt mit studio d ist allerdings auch ohne die multimedialen Komponenten méglich.

Landeskunde und interkulturelles Lernen in studio d

Fremdsprachenunterricht beschrinkt sich nicht nur auf das Lehren und Lernen sprachlicher
Strukturen, sondern dient auch der Vermittlung von Kenntnissen tiber das Land bzw. die
Linder und die Kultur(en) der Zielsprache sowie dem interkulturellen Lernen. Ziel von
studio d ist es, landeskundliches Wissen zu vermitteln und dieses Wissen mit den Erfah-
rungen und Gegebenheiten der eigenen Realitit zu vergleichen, persénliche Fremdheitser-
fahrungen zu machen sowie die Empathiefihigkeit, also das Verstindnis fiir die Kultur des je-
weils Anderen, den Abbau von Vorurteilen und das Aushalten von Unterschieden zu férdern.

Landeskundlich-interkulturelles Lernen findet in studio d integriert und auf unterschied-
liche Art und Weise statt:

1. visuell und textuell unterstiitzt durch die gelb unterlegten Landeskunde-Kisten, Fotos,
Zeichnungen und Grafiken, die die Wahrnehmung trainieren und Gesprichsanlisse bie-
ten,

2. auditiv unterstiitzt durch Hértexte, die nicht nur sprachliche Informationen transportie-
ren, sondern auch den situativen Hintergrund und die Atmosphire spiegeln,
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Landeskunde / Mehrsprachigkeit / Phonetik

3. textbasiert durch die Priisentation von Themen und Texten, die am ,Referenzrahmen® und
an der Zielgruppe orientiert sind. Die ergiinzenden Informationen in den Landeskunde-
kisten trainieren vor allem das globale und selektive Lesen. Gerade die Auseinanderset-
zung mit Texten verlangt von den Lernenden Offenheit und die Bereitschaft zum Perspek-
tivwechsel als Basis des landeskundlich-interkulturellen Lernens,

4. audio-visuell durch das fakultativ einsetzbare Video, das neben den dargestellten Themen
eine Vielzahl von weiteren Eindriicken, Gesprichsanlidssen und ,Wissensbausteinen®
transportiert,

5. multimedial durch die Internetseite zu : www.cornelsen.de/studio-d.

Durch die Internetverweise im Lehrwerk wie auch mit unserer Internetseite, auf der wir ein
aktuelles Angebot bereitstellen, das auf den Kenntnisstand der Lernenden abgestimmt ist, er-
halten Sie kontrollierte, auf die Lehrwerksprogression abgestimmte landeskundliche Tipps
fiir den Unterricht.

Umgang mit Mehrsprachigkeit in

Die Mehrzahl Threr Lernenden hat vor dem Deutschen mindestens eine, oftmals auch meh-
rere Fremdsprachen erlernt. Als Teil des individuellen Sprachlernprozesses steht das
Deutschlernen in der Gegenwart einerseits in Verbindung zu den in der Vergangenheit er-
lernten Fremdsprachen, andererseits eréffnet es eine Verbindung zu weiteren, in Zukunft zu
erlernenden Fremdsprachen. Auf den Sprachlernprozess in der Vergangenheit bezogen heif3it
das: Beim Erlernen der ersten Fremdsprache haben die Lernenden Strategien und Kennt-
nisse erworben. Sie haben Sprachlernerfahrungen gesammelt, die hilfreich fiir das Erlernen
weiterer Fremdsprachen sein kénnen.

Deshalb unsere Anregung: Nutzen Sie die in Ihrem Kurs in unterschiedlicher Form vorhan-
denen Sprachlernerfahrungen, thematisieren Sie diese z. B., wenn Sie Strategien zum Wort-
schatzlernen erarbeiten und bewusst machen méchten! Da Vergleiche zwischen Mutterspra-
che/n und Fremdsprache/n in einem internationalen Lehrwerk nur sehr begrenzt moglich
sind, sollte es auch eine Anregung fiir Sie sein, diese Vergleiche immer wieder in Threm Un-
terricht einzuplanen, um Briicken zwischen den Sprachen und den Sprachlernerfahrungen
Threr Lernenden herzustellen. Der bewusste Zugriff auf bereits vorhandene Strukturen oder
Wortschatz einer vorher gelernten Sprache triigt nicht nur zur Lernskonomie bei, er fordert
auch den Spal} und das Interesse an der Entdeckung sprachlicher Phinomene.

Als internationales Lehrwerk beriicksichtigt unterschiedliche Aspekte der Mehr-
sprachigkeit. Wir haben uns auch im Kursbuch B1 wieder darum bemiiht, gezielt Worter zu
verwenden, die von Sprechern vieler Sprachen als Internationalismen gut zu verstehen sind,
um Vorkenntnisse im Bereich des Wortschatzes zu aktivieren und zu nutzen.

Phonetik und Aussprachetraining in

Jede Sprache hat ihre eigenen phonetischen Mittel. Die phonetischen Mittel des Deutschen
kénnen mit Mitteln anderer Sprachen iibereinstimmen, sich aber auch unterscheiden. Will
man sich im Deutschen verstindlich artikulieren und gesprichsfihig sein, reicht es deshalb
nicht aus, sich den Wortschatz und die Grammatik anzueignen. Deutschlernende, die eine
gute Aussprache und Intonation anstreben, werden von Muttersprachlern wie von anderen
Deutschlernenden positiv bewertet. Mit einer korrekten Lautung und Intonation hat man es
leichter, sich situativ angemessen zu verhalten. Die Phonetik im Fremdsprachenunterricht
sollte dazu Gemeinsamkeiten der Sprachen verstirken und Interferenzfehler minimieren.

Die Ubungen in mit dem Phonetikzeichen |4 helfen, die korrekte Aussprache der
Vokale und Konsonanten sowie die typische Intonation des Deutschen zu erlernen. Dazu ist
es notwendig, sowohl sensorische als auch motorische Fihigkeiten zu entwickeln und zu

schulen. Einen anhaltenden Ubungseffekt zu sichern, also Klangmuster zu speichern sowie
Sprechbewegungen einzuschleifen, braucht vor allem Zeit, Geduld und Energie, da jede ab-



weichende Lautung und Intonation nur durch stindiges Wiederholen und Anwenden trai-
niert werden kann. Die Bewusstmachung des phonetischen Systems mit seinen Regeln sowie
seinen artikulatorischen und intonatorischen Mustern ist zwar hilfreich, kann die Automati-
sierung der Abldufe aber keinesfalls ersetzen. Mit der stindigen Wiederholung phonetischer
Ubungen kiénnen Lernende ihre sprachlichen Kompetenzen auch insgesamt verbessern.
Phonetische Grundlagen beeinflussen den Sprachlernprozess positiy, sie férdern das verste-
hende Héren, das freie Sprechen und die Identifikation mit der Zielsprache. Deshalb wurden
die Phonetikiibungen in das Lektionsthema eingebaut. In den Phonetikiibungen finden Sie
das Wortmaterial und die grammatischen Schwerpunkte der jeweiligen Einheit wieder. Um-
gekehrt kann und sollte man die phonetischen Schwerpunkte auch auf andere Ubungen
iibertragen. Vor allem Monologe, Dialoge und Lesetexte eignen sich zur Wiederholung und
Anwendung der Aussprache und Intonation, auch wenn diese nicht mit dem Phonetiksymbol
ausgewiesen sind. Hiufig miissen im Ausspracheunterricht Sprechhemmungen abgebaut
werden, weil die sprecherische Identitiit als verindert wahrgenommen wird. Es ist erforder-
lich, sich mit der eigenen Sprechweise in der fremden Sprache neu zu identifizieren. Die
Lernprogression verlduft in der Phonetik anders als auf anderen Sprachebenen: Interfe-
renzen konnen sich als sehr langlebig und hartnickig erweisen. Deshalb kommt dem Wieder-
holen von Mustern eine zentrale Bedeutung im Phonetikunterricht zu.

Folgende Varianten bieten sich fiir phonetische Ubungen an:

1. Die Sprechiibungen kénnen in Lautstiirke (laut, leise), Sprechtempo (langsam, schnell)
und Stimmlage (hoch, tief) variabel gestaltet werden. Hier kann man sich ausprobieren
und einmal etwas bewusst ,falsch” oder ,anders” machen. Besonders hilfreich ist die Rea-
lisierung emotionaler Formen. Es lohnt sich, die Ubungen freundlich, érgerlich, verwun-
dert, dngstlich usw. zu sprechen — das kann bis zur Theatralik reichen, je nach Talent und
Lust der Lernenden.

2. Gestalten Sie die emotionalen Sprechweisen als Wettspiel: Welche Stimmung wollten die
Lernenden vorstellen? Wer kann es noch besser? Des Weiteren kénnen Kérperbewegungen
und Gesten die Ubungen auflockern und gleichzeitig den Ubungseffekt steigern: Melodie-
verlidufe und Pausen mit den Armen zeigen, Akzente mit einem Handklatsch markieren
und verstirken, lange oder kurze Vokale zwischen den Hianden dehnen oder stauchen,
Fortis-Konsonanten mit einem Faustschlag stirken usw.

3. Alle Tonbeispiele der Audio-CD und des Videos kénnen fiir phonetische Ubungen genutzt
werden, auch wenn sie nicht explizit als solche markiert sind. Die Sprecher/innen geben
muttersprachliche Lautungs- und Intonationsmuster vor, die man nachsprechen oder
mitsprechen kann. Auch das Mitsummen ist hilfreich, besonders zur Verdeutlichung der
deutschen Intonation. Die Lernenden kénnen dann ihr eigenes lautes Sprechen oder
Lesen aufnehmen und mit den deutschen Sprecherinnen und Sprechern vergleichen. Je
nach technischen Méglichkeiten eignet sich diese Anregung sowohl fiir das Unterrichts-
geschehen als auch fiir das Selbststudium zu Hause.

Akzentuierung, Rhythmus und Melodie bestimmen den Klang einer Sprache und sind fiir das
Sprachverstehen von entscheidender Bedeutung. Die Erfahrungen des Deutschunterrichts
zeigen, dass eine ungeniigende intonatorische Sprechgestaltung stiirker stort als die falsche
Aussprache einzelner Laute. Deshalb werden in zuerst die intonatorischen Mittel
geiibt. Sie bilden die Grundlage und miissen bei der Aneignung der Vokale und Konsonanten
bereits richtig angewendet werden. Das Deutsche gehért zu den akzentzihlenden Sprachen,
d. h. die Satzakzente werden in annihernd gleichen Abstinden gesetzt. Die Satzakzente lie-
gen im Allgemeinen nur auf solchen Silben, die in Wirtern als Akzentstellen festgelegt sind.
Die Wahrnehmung und Anwendung der Wortakzente ist daher Grundlage der Satzakzentuie-
rung, des Rhythmus und der Sprechmelodie.

-
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Zertifikatstraining / Arbeit mit den Stationen

Zertifikatstraining

B1 dient der intensiven Vorbereitung auf das Zertifikat Deutsch. Dies findet seine
besondere Berticksichtigung im Zertifikatstraining des vorliegenden Bandes. Daher folgt
nach jeder Ubungseinheit eine blau unterlegte Seite mit Aufgaben zum Zertifikatstraining:

— Sprachbausteine: bestehend aus zwei Teilen (E1, E4)

— Leseverstehen: Selektiv (E2), Global (E3), Detail (ES)

— Horverstehen: Global (E5), Selektiv (E5), Detail (E6)

— Schriftlicher Ausdruck: Brief (E7)

— Miindliche Priifung: Gesprich iiber ein Thema (E9), Kontaktaufnahme (E10), Gemein-
sam eine Aufgabe l6sen (E 10)

Die Aufgaben des Zertifikatstrainings beziehen sich zum Teil thematisch auf die Einheiten,
jedoch nicht ausschlieflich, da dies auch nicht dem Priifungsformat entspricht. Mit Ab-
schluss des B1-Bandes konnen die Kursteilnehmer ihre Deutschkenntnisse mit
einem Modelltest zum Zertifikat Deutsch dokumentieren (Kursbuch S. 196) und so ihren
Leistungsstand realistisch beurteilen. Der Modelltest greift die oben genannten Bereiche des
Zertifikats Deutsch erneut auf. Mit dem B1-Zertifikatstraining orientiert sich der

B1-Band konsequent an den Priifungsvorgaben des Goethe-Instituts, wodurch den Kursteil-
nehmern eine optimale, intensive und effiziente Priifungsvorbereitung auf das Zertifikat
Deutsch erméglicht wird.

Die Arbeit mit den Stationen von B1

Die Magazinseiten

Wie bereits im Kursbuch A2 finden Sie in den Stationen des Kursbuchs B1 wieder jeweils
zwei Magazinseiten. Auf diesen Seiten bieten wir Ihnen eine Sammlung von Texten zu einem
bestimmten Thema oder zu einer bestimmten Textsorte. Die gewiihlten Themen stehen in
einem lockeren Zusammenhang mit Themen, die in den vorangegangenen Einheiten aufge-
griffen wurden. Die Magazinseiten sind —wie die Stationen insgesamt — optional, d. h. sie
kénnen selbstverstindlich ausgelassen werden. Sie sind zudem auch ,nonprogressional®,
d.h. Sie finden hier auch Strukturen, die noch nicht eingefiihrt und erklirt wurden.

Je nach Magazinseite bieten wir Thnen auf diese Weise

— ganz allgemein eine Méglichkeit, weitere themenorientierte Texte in den Unterricht einzu-
bringen und damit z. B. den Wortschatz der KT zu erweitern.

— eine Moglichkeit der Differenzierung fiir leistungsstirkere KT, die einzelne Texte schon
withrend der Arbeit an den einzelnen Kapiteln im Kurs oder zu Hause bearbeiten méchten.

— Material fiir eine arbeitsteilige Arbeit im Kurs oder als Hausaufgabe. Die KT wiihlen z. B.
Texte aus, erarbeiten sie in Gruppen und prisentieren sie. Sie withlen dabei aus dem me-
thodischen Repertoire moglicher Ubungen (,Was kann man mit ... machen?“), das auf der
Magazinseite genannt wird.

— Ausgangspunkte fiir Textprojekte zu einem Thema: Die KT sammeln eigene Texte zum
Thema (ggf. in der Muttersprache), auch aus dem Internet, und prisentieren sie im Kurs
bzw. stellen einen kleinen Reader zusammen.

— mit manchen Texten auch Vorlagen, um nach diesem Muster eigene Texte zu schreiben (et-
wa in Intensivkursen).

— Material fiir ein Lernbiiffet: Die Texte werden vergréfert (fiir Notizen), ausgeschnitten, je
nach Gruppengriofe kopiert und auf einem Biiffet mit Worterbiichern und vielleicht eini-
gen weiteren Texten, die Sie selbst zum Thema haben, ,angerichtet®. Bilden Sie Arbeits-
gruppen. Ein/e KT aus jeder Gruppe wiihlt einen Text aus und bringt die Kopien in die
Gruppe. Die Gruppe entscheidet, was sie mit dem Text machen will.



— Material fiir Lernstationen: An jeder Station findet sich ein vergroferter Text (z. B. in Ko-
pien je nach Kursgrifie), ein Worterbuch und ein Aufgabenblatt (z. B.: ,Lesen Sie den Text
und notieren Sie fiinf wichtige/interessante/ungewhnliche Worter und stellen Sie die
Worter im Kurs vor.” / ,Schreiben Sie drei Sitze iiber den Text.” / ,Sagen Sie, wie Sie den
Text finden, begriinden Sie Thre Meinung.”/ ,Fassen Sie den Text in Threr Sprache zusam-
men.“ usw.). Bereiten Sie so viele Lernstationen vor, dass drei bis fiinf KT gemeinsam an
einer Lernstation arbeiten. Sie bearbeiten eine Aufgabe und streichen sie jeweils durch.
Nach ca. zehn Minuten werden die Lernstationen gewechselt, bis alle KT alle Lernstatio-
nen durchlaufen haben. Anschlieflend erfolgt die Prisentation und Auswertung im
Plenum.

Videoarbeit auf der Stufe B1 - was ist neu?

Das Konzept

Das Videokonzept in B1 unterscheidet sich im Gegensatz zu den anderen Konzept-
elementen von . Da die Lernenden einerseits nun schon tiber sprachliche Grund-
kenntnisse verfiigen und andererseits die Themen weniger im persénlichen Bereich liegen als
in Al und in A2, haben wir darauf verzichtet, eine persénliche Rahmenhandlung zu entwer-
fen, zu der wir die verwendete Sprache je nach Progressionsstand grammatisch und
lexikalisch anpassen. Beim B1-Video haben wir stattdessen authentische Videoclips aus ge-
sendetem Material deutscher Fernsehsender nach den jeweiligen Themen der Einheiten des
Kursbuchs zusammengestellt. Die Clips werden durch eine Magazinmoderation ,gerahmt".

Die Textsorten

Die Palette der authentischen filmischen Textsorten beschreibt praktisch die ganze Breite des
Fernsehangebots und bereitet damit auf das Verstehen der folgenden Textsorten vor:

— Fernsehmagazin

— Spielfilm

Fernsehnachrichten
Wetterbericht
— Talkshows

Dokumentarfilm

Moderation
— Musikvideo (Livemitschnitt mit Untertiteln)

Die Ausschnitte sind jeweils kurz und kénnen daher leicht in voller Linge mehrfach gezeigt
werden, um ein intensives Bearbeiten zu erméglichen.

Wir weisen ebenfalls darauf hin, dass Sie wie schon bei A1 und A2 nach wie vor mit

auch ohne Video arbeiten kénnen. Lediglich die beiden Videoseiten auf jeder Station machen
die Arbeit mit dem Video nétig. Falls Sie diese Moglichkeit nicht haben, kénnen Sie die bei-
den Seiten einfach auslassen.

Das methodische Vorgehen

Im Kommentar zur Videoarbeit in A1 und A2 haben wir darauf hingewiesen, welche Vorteile
das Video bietet. Diese gelten in B1 weiter.

— reichhaltige Lernumgebungen, die zur unbewussten Sprachverarbeitung anregen
— intensive anschauliche Wortschatzarbeit durch die Vielzahl méglicher Standbilder
— Vorlagen fiir kreatives Schreiben

— Vorlagen fiir Dialogtraining

— Differenzierung nach verschiedenen Lernniveaus

Auf den letztgenannten Punkt wollen wir an dieser Stelle etwas ausfiihrlicher eingehen.
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Videoarbeit

Was heiB3t fur uns Differenzierung?

Differenzierung heilit vor allem Flexibilitit. Lernen ist immer ein individueller und sozialer
Vorgang. Alle Lerner bringen unterschiedliche Lerngeschichten, -interessen und -potenziale
mit in den Unterricht. Die einen Kursteilnehmer brauchen mehr Bilder, die anderen glauben,
dass Lernen nur bei den Grammatikregeln anfingt und dort aufhért. Die gleiche Unterrichts-
zeit und das gleiche Lernmaterial fiir alle fithren deshalb zu individuell sehr unterschied-
lichen Ergebnissen. Als Lehrpersonen kénnen wir zwar das Angebot an Lernmaterial und
-zeit steuern, aber nicht den individuell verschiedenen Zeitpunkt, an dem unsere Kursteil-
nehmer Lernstoff aufnehmen und Regeln verstehen. Wie kénnen wir damit umgehen? Zu-
nichst gilt es, die individuellen Unterschiede zu akzeptieren und einen Unterricht anzubie-
ten, der moglichst offen ist fiir verschiedene Lernwege, Lernzeiten und unterschiedliche Ma-
terialien, also flexibel. An dieser Stelle sind auch die Lehrwerkautoren gefragt.

bietet unterschiedliche Lernwege. Sie haben bei den meisten Einheiten die Mog-
lichkeit, entweder stirker iiber Texte oder iiber Bilder in ein Thema einzusteigen. Sie kénnen
eine Regel frither oder erst nach einer Reihe von automatisierenden Ubungen bewusst
machen. Sie kénnen das Video bereits beim Einstieg in die thematisch passenden Einheiten
oder erst zur zusammenfassenden Wiederholung im Rahmen der Stationen einsetzen.

Hinweis: erméglicht Thnen die optimale Kombination verschiedener Lernmedien —
Sie selbst entscheiden je nach Kurstyp und Lernort, welche Sie zu welchem Zeitpunkt einset-
zen kénnen und wollen. Mit der CD-ROM zur Unterrichtsvorbereitung haben Sie zum Bei-
spiel die Moglichkeit, Thre Videoarbeit zu erleichtern. Sie kénnen den gesprochenen Text der
Videosequenzen in eine Word-Textdatei importieren und dann zum Beispiel mit dem Arbeits-
blattgenerator bearbeiten. Weitere Videoiibungen finden Sie im Booklet der Video-DVD bzw.
ebenfalls auf der CD-ROM zur Unterrichtsvorbereitung.

Wir hoffen, dass diese Erlduterungen zum Konzept von fiir Sie hilfreich sind, und
wiinschen Thnen viel Spal} und Erfolg bei der Arbeit mit dem Lehrwerksverbund !

Thr Autorenteam
Hermann Funk, Christina Kuhn, Silke Demme, Britta Winzer



Start B1

Die Starteinheit des B 1-Bandes von erfiillt zwei Funktionen: Zum einen
dient sie der Wiederholung von Themen und grammatischen Strukturen aus dem
A2-Band. Dabei werden Wortfelder wie Familie, Feiern, Reisen, Beruf ... aktiviert
und Grammatikbegriffe, Nebensiitze und das Priiteritum werden wiederholt. Re-
demittel zum biografischen Erziihlen, zum Fragen und Antworten sollen die KT auf
ein gemeinsames Ausgangsniveau bringen.

Zum anderen ist das ,Kennenlernen" zentrales Thema. Da nicht davon ausgegangen
werden kann, dass alle KT bisher mit gearbeitet haben, lernen neue KT die
Konzeption des Lehrwerkes durch gelenkte Aufgaben und Ubungen kennen. Aufga-
ben zum Thema ,Personen und Biografien" unterstiitzen das Miteinander und Ken-
nenlernen in der Kursgruppe und fordern die Interaktion zwischen den KT (Speed-
dating / Urlaubserzihlungen | Informationen bekommen und weitergeben).

Es empfiehlt sich, den -A2-Band wiihrend der Stunden, in denen Start B1
erarbeitet wird, im Kursraum vorliegen zu haben.

Sie konnen die Starteinheit auch als informellen Einstufungstest benuizen, um
einen Uberblick iiber den aktuellen Sprachstand Ihrer KT zu bekommen.

Themen und Personen

Die erste Doppelseite beginnt wie gewohnt mit einem Bildeinstieg, der visuelle
Lerntypen unterstiitzt, beim Memorisieren von Wartern und Informationen hilft
und den emotionalen Zugang zum Thema fordert. Die Fotos sind studio-d-Nutzern
aus dem A2-Band bzw. dem A2-Video vertraut. Aber auch neue KT kinnen ihre
Wahrnehmungen beschreiben und sich mit den anderen austauschen.

Sie konnen die Fotos auch durch eigene Fotos zu den gleichen Themen ersetzen
und somit fiir alle KT eine gemeinsame Ausgangsbasis fiir das Gesprich iiber die

Fotos bilden.

Hinweis zur Bildcollage Alle Fotos sind aus dem Band A2. Foto a: Ubungen
zur Einheit 2, U5 zum Thema Personen beschreiben; Foto b: Videostation 4, Ver-
abschiedung am Bahnhof Hamburg Dammtor; Foto c: Einheit 9, Berufswelten;
Foto d: Einheit 11, Emotionen; Foto e: Einheit 1 Sprachen und Biografien —
Gabriella Calderari und ihr Freund; Foto f: Einheit 4 zum Thema Menschen und
ihre Hobbys; Foto g: Einheit 8, Kultur — das Foto zeigt das Team des studio-d-
Videos bei einer Preisverleihung.

Binnendifferenzierung Je nach Zusammensetzung lhrer Kursgruppe kénnen Sie
Kleingruppen mischen, in denen KT, die schon kennen, mit KT, denen
es nicht bekannt ist, zusammenarbeiten. In den Gruppen wird mit Hilfe der Re-
demittel iiber die Fotos gesprochen. Die KT erinnern sich bzw. beschreiben die
Fotos. Eine zweite Moglichkeit der Differenzierung wire eine Teilung der Kurs-
gruppe. Die studio-d-KT erinnern sich. Die anderen KT beschreiben die Fotos.
Danach tauschen sich die KT im Plenum aus. Arbeiten Sie in zwei Schritten.
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Kommentar

1. Schritt: Beschreibung der Situation auf den Fotos
2. Schritt: Erinnerung: Was tun und sagen die Leute?

Vorschlag Ein Spiel in Partnerarbeit fiir KT, die den A2-Band kennen. Jede/r KT
beschreibt dem Partner / der Partnerin ein Bild und gibt das Thema der Einheit
an, in der das Bild wahrscheinlich vorkommt. Der/Die andere hort zu und sucht
dann im A2-Band nach dem Bild. Hat der/die Sprecher/in alles richtig, bekommt
er/sie einen Punkt. Dann ist der/die andere an der Reihe. Immer im Wechsel. Wer
die meisten Punkte gesammelt hat, ist studio-d-Experte. Gesamtauswertung und
Vorstellung der Ergebnisse im Anschluss im Plenum (Wiederholung, erneuter
Sprechanlass).

Variante Die KT kopieren aus A2 ein Bild, das ihnen besonders gut gefillt, und
priasentieren es dann im Kurs — die anderen raten Thema und Zahl der Einheit.

Zum Einstieg der Aufgabe lassen Sie einmal im Kurs vormachen, was ein Speed-
dating ist (bekannt aus A2, Einheit 6). Wiihlen Sie fiinf starke KT aus und lassen
Sie sie eine Runde spielen. Nach je einer Minute geben Sie mit der Trillerpfeife
das Signal zum Wechseln. Dann teilen Sie die Kursgruppe in Kleingruppen. Pas-
sen Sie die Zahlen und Zeiten beim Speed-dating an Thre Kursgruppengrofe an.

In der folgenden Ubung kinnen die KT die im Speed-dating gesammelten Infor-
mationen wiedergeben. Die Satzanfinge in den Sprechblasen erleichtern den
Gesprichseinstieg, sind aber keine zwingenden Vorgaben, sondern geben ein
Muster fiir die Strukturierung der Antworten vor. Dabei iiben die KT automatisch
die Nebensitze mit dass (A2, Einheit 2).

Vorschlag Teilen Sie den Kurs in zwei oder drei grole Gruppen und bestimmen
Sie eine/n ,Verantwortliche/n* bzw. Diskussionsleiter/in (fiir gewohnlich stirkere
Lerner), die dann in den jeweiligen Gruppen Riickfragen stellen und sich dabei
auch Notizen machen. Am Ende stellen die Diskussionsleiter die spannendste,
die lustigste oder auch wichtigste neue Information im Plenum vor.

In dieser Aufgabe wiederholen die KT Lernstrategien zum Wortschatzlernen. Sie
sehen sich noch einmal die Fotos an und erschlieen mit deren Hilfe Themen
und Wortfelder. Wenn Sie zu Beginn auch eigene Fotos eingesetzt haben, sollten
Sie diese jetzt einbeziehen. Fiir diese Aufgabe bilden die KT kleine Gruppen
(max. 4 Personen). Wenn Sie binnendifferenziert arbeiten méchten, dann bilden
Sie homogene Gruppen aus lernschwiicheren und lernstirkeren KT.

Binnendifferenzierung Lernschwichere KT wiihlen eines der beiden vorhandenen
Schemata aus und vervollstindigen es. Lernstirkere KT suchen sich weitere
Wortfelder aus den Fotos und zeichnen dazu ein Schema, das sie selbststindig
weiterfithren, z. B. Emotionen; Kleidung; Reisen, Berufe, Kultur.

Vorschlag Bewegte Wortschatzarbeit: Diese Ubung kann zur Verschonerung des
Klassenraumes genutzt werden, indem man grol3e A2-Plakate gestaltet (die als
Hausaufgabe gern noch weiter bebildert werden kénnen) und diese im Kursraum
aufhiingt. Die KT stellen sich vor ihr eigenes Plakat und erlidutern es den ande-
ren, im Kursraum umhergehenden KT. Dabei sollten sich die umhergehenden
KT eine Wortschatzkartei anlegen: Karteikirtchen, auf denen nicht nur das Wort
mit der Ubersetzung, sondern auch ein Beispielsatz steht.



Eine weitere Lernstrategieiibung ist die Arbeit mit Wortfamilien. Es sind vier
Familien vorgegeben, aus denen jeweils fiinf Worter gebildet werden sollen. Sie
konnen die Ubung als Spiel anlegen und zeitlich begrenzen. Wer in dieser Zeit die
meisten richtigen Wortzusammensetzungen gebildet hat, ist Sieger/in. Sie kon-
nen die Auswertung auch in Tischgruppen machen lassen. Dabei stellt jede/r KT
seine Wortzusammensetzungen vor. Die anderen entscheiden, ob es dieses Wort
gibt oder nicht. Fiir Zweifelsfille liegt ein einsprachiges Worterbuch zur Kontrol-
le bereit.

Losungsvorschlage a) die Hauptstadt, die GroBstadt, die Stadtfiihrung,

das Stadtviertel, der Stadtplan —b) der/die Arbeiter/in, arbeiten, der/die Arbeits-
lose, arbeitslos, die Arbeitsagentur — ¢) die Aussprache, die Fremdsprache, die
Sprachschule, die Muttersprache, der Sprachkurs — d) das Beispiel, das Fullball-
spiel, der/die Spieler/in, das Spielzeug, spielen

Geschichten lesen und erzahlen - sich erinnern

Die zweite Doppelseite ist dem Erinnern, Lesen und Erzihlen gewidmet. Dabei
werden textimmanent Zeitformen der Vergangenheit (Perfekt, Priteritum) und
Nebensiitze mit dass wiederholt. Die Strategie zum Nacherzihlen gelesener Texte
anhand einer Textgrafik (A2, Einheit 11)wird wiederholt und geiibt.

Die KT iiberfliegen den Text. Weisen Sie darauf hin, dass es nicht darum geht,
alles im Detail zu verstehen, sondern um globales Verstehen zur Beantwortung
der Frage. Sie erfragen im Plenum die Vermutungen und schreiben an der Tafel
oder auf einer Folie mit.

Variante Vor dem eigentlichen Lesen lassen Sie die KT schwer zu lesende Worter
im Plenum vorlesen — das macht Spal} und bezieht alle ein. Danach lesen die KT
in Partnerarbeit und formulieren Vermutungen. Die KT korrigieren sich gegen-
seitig; Sie geben Hilfestellungen. Die Lésungen werden von den Gruppen verg-
lichen (die beiden Partner gehen zu zwei bis drei anderen ,Partnergruppen®) und
die beste Variante jeder Grof3gruppe wird prisentiert.

Losung Die Leute konnten Norbert an den Brief erinnern, weil Cora einen zwei-
ten Zettel auf seinen Mantel geklebt hat. Auf den Zettel hat sie geschrieben: ,Bit-
te sagen Sie meinem Mann, dass er den Brief zur Post bringen soll.”

a)

Mischen Sie —wenn moglich — die ,neuen” und die ,alten® KT. Je zwei KT ergin-
zen die Grafik und erziihlen die Geschichte abwechselnd. Dabei wird die Lern-
strategie Erzihlen anhand einer Grafik wiederholt und alle KT sind durch das
abwechselnde Sprechen aktiv.

Vorschlag Nach einem ersten normalen Durchgang fordern Sie die KT zu einem
erneuten Nacherzihlen auf, aber diesmal mit schauspielerischem Einsatz! Die
Geschichte kann zum Beispiel gehetzt, gelangweilt oder traurig etc. erzihlt wer-
den. Sprechen Sie Varianten vor. Es darf etwas iibertrieben werden!
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c)

Diese Aufgabe eignet sich als Hausaufgabe. Jeder KT wiihlt eine neue Perspekti-
ve, aus der heraus er die Geschichte aufschreibt. Korrigieren Sie diese Arbeiten
und lassen Sie sie im Dossier des Sprachenportfolios abheften.

Variante Lesestunde veranstalten: Die KT schreiben die Geschichte zu Ende und
geben sie dem/der KL zur Korrektur. Die KT tibertragen die Korrekturfassung
auf ein A2-Blatt. Dieses wird im Kursraum aufgehiingt. Die KT gehen durch den
Raum (20 Minuten) und lesen die Geschichten. Danach fiithren Sie im Plenum
ein kurzes Auswertungsgesprich dariiber, was besonders gut gefallen hat.

Die KT sollten den Text zunichst abdecken und sich beim Héren des Dialogs die
Zeichnungen ansehen. Im nichsten Schritt markieren die KT (oder notieren im
Heft) in Partnerarbeit die falschen Aussagen im Dialog und machen sich Stich-
punkte zu den Zeichnungen: Wie war es wirklich? Die Vorschlige kénnen im Ple-
num an der Tafel gesammelt werden.

Losungsvorschlage Das Hotel war alt — es hat sehr oft geregnet — sie konnten nicht
schlafen, weil die Disko so laut war — das Hotel war drei Kilometer vom Strand
entfernt und das Wasser war sehr kalt.

a)

Jedes deutsche Wort hat einen Wortakzent, d. h. eine Silbe, die besonders her-
vorgehoben wird. Sie wird ein bisschen lauter gesprochen, manchmal etwas ho-
her oder tiefer und immer besonders deutlich. Diese Silbe ist fiir die Aussprache
eines Wortes besonders wichtig. Insbesondere Sprecher aus Sprachen, die kei-
nen Wortakzent kennen (wie z. B. die ostasiatischen Tonsprachen), miissen sich
immer wieder mit dieser Eigenheit des Deutschen beschiiftigen. Es ist hilfreich,
den Wortakzent mit Bewegung zu iiben: Klatschen, Fingerschnipsen, Gehen,
Springen, ... ein Auge zukneifen (der Fantasie sind keine Grenzen gesetzt).
Schreiben Sie jeweils zu Anfang der Stunde ein paar lingere neue Worter an die
Tafel, z. B. sich erinnern, interessant, der Auslandsbrief, ...

Die Lerner iiberlegen sich in Partnerarbeit eine ,Inszenierung” fiir ein Wort und
fiithren sie vor.

Vorschlag

sich er in nern

kleiner Schritt kleiner Schritt ~ Hiipfer kleiner Schritt
oder:

der Aus lands brief

leises Klatschen ~ Augenzwinkern leises Klatschen leises Klatschen
b)

Als Vorentlastung dieser Nachsprechiibung kann auch der Dialog als Ganzes
noch einmal gehort werden (Track 2). Wenn die technischen Voraussetzungen es
erlauben, wiire es am besten, wenn je zwei KT die Nachsprechiibung (mit Knopf

im Ohr) im Wechsel durchfiihrten. Dann kann der/die Zuhérende ein Feedback
geben.

c)
Im Anschluss an Aufgabe b) wird nun direkt der ganze Dialog im Wechsel mit viel
Emphase gelesen.



B} Die KT wiederholen hier Begriffe, die sie aus der Arbeit mit dem A2-Band kennen

sollten. Lassen Sie die Aufgabe in Einzelarbeit durchfiihren. So erhalten Sie ei-
nen Uberblick, wie bekannt den einzelnen KT die Begriffe und die dazugehérigen
Strukturen sind. Sie konnen im Anschluss und bei Bedarf einzelne KT oder klei-
ne Gruppen mit den gleichen Liicken die entsprechenden Seiten im A2-Band
suchen lassen.

Hinweis Satz 1: Einheit 4/2.6; Satz 2: Einheit 6/4.4; Satz 3: Einheit 5/4.3; Satz 4:
Einheit 7/2.6; Satz 5: Einheit 8/4.1; Satz 6: Einheit 10/4.5; Satz 7: Einheit 11/4.4;
Satz 8: Einheit 12/3.7

Losung 2f —3h —4e —5a—6g—7c—8b

Das biografische Erzihlen oder das Uber-sich-selbst-Schreiben wurde auf den
Niveaustufen A1 und A2 von Anfang an regelmiBig geiibt. Zum Kennenlernen
der neuen Kursgruppe sollten Sie die KT zunichst miindlich in Kleingruppen
iiber ihre letzten Ferien erziihlen lassen. Die KT iiben Fragen stellen — Fragen be-
antworten, indem sie ihre Partner zu den letzten Ferien befragen und diese Fra-
gen beantwortet werden. Zur Vervollstindigung des Sprachenportfolios ist aber
auch der Ich-Text in schriftlicher Form wichtig. Die KT schreiben diesen Text zu
Hause. Sie korrigieren ihn und lassen ihn im Sprachenportfolio abheften.

Variante Alternativ konnte man Zettel mit den Namen der KT ziehen lassen, so-
dass jede/r eine/n KT beschreiben muss. Den KT wird mitgeteilt, dass sie die Per-
son genau anschauen sollen und sich — ganz frei und fantasievoll — etwas zu die-
ser Person iiberlegen. Dann schreiben die KT einen Steckbrief mit Vermutungen
zu den folgenden Kategorien:

1. War das letzte Mal im Urlaub am/im:

2. Wo?

3. Mit wem?

4. Wie lange?

5. Mochte demnichst nach:

Nach Fertigstellung der Steckbriefe erfolgt die Auswertung im Plenum — eine/r
beginnt und der/die KT, iiber den/die berichtet wird, muss sagen, ob es falsch
oder vielleicht sogar in Ansitzen richtig war. Dann ist der- oder diejenige an der
Reihe, tiber den/die gesprochen wurde, und stellt die nichste Person vor. Statt
des Ratens kann man natiirlich auch Partnerinterviews mit eben diesen Katego-
rien durchfiihren lassen.

Projektidee Ein Kursportrit. Die KT bilden je nach Kursgruppengrole kleine
Gruppen, in denen Fragen fiir einen Fragebogen gesammelt werden. Im Plenum
wird dann gemeinsam ein Fragebogen erstellt und an alle (auch an den/die KL)
verteilt. Jede/r fiillt den Fragebogen aus, diese werden an die Arbeitsgruppen auf-
geteilt. Aus dem Ergebnis macht jedes Team eine Ubersicht oder eine Collage
zum Kursprofil, z. B. Anzahl minnliche/weibliche KT, Altersdurchschnitt, Heimat-
land, Lernbiografie, Hobbys, Familie, Beruf, Berufswunsch etc.

Die Produkte werden im Kursraum ausgehingt und von den Gruppen kommen-
tiert.
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Zeitpunkte 58

Diese Einheit greift ein Thema auf, das zu den universellen Erfahrungen gehort:
Die KT lernen, iiber Zeit und Zeitgefiihl zu sprechen. Dabei trainieren sie selektives
Horen und Lesen, kommentieren neue Informationen und wiederholen Wortbil-
dungsstrategien. Texte zur deutschen Geschichte bilden den inhaltlich motivie-
renden Ausgangspunkt fiir das Sprechen iiber historische Ereignisse in den D-A-
CH-Liindern, in den Heimatlindern der KT sowie eigene Erinnerungen daran.

Grammatik: Den Schwerpunkt bilden die systematische Einfiihrung und das Uben
des Priiteritums der unregelmiifiigen Verben. Beides erfolgt im engen Zusammen-
hang mit der Textarbeit und fordert aktives und entdeckendes Lernen. Temporal-
siitze mit wihrend erginzen die in A2, Einheit 7 eingefiihrten Temporal-
sitze mit als. Der Gebrauch von Nominalisierungen mit zum wird eingefiihrt und
geiibt.

Phonetik: Aussprache von z

Zeitgefiihl - gefiihite Zeit

In der ersten Phase geht es um den subjektiven Zeitbegriff und um einen individu-
ellen Zugang zum Thema ,Zeit". Die interkulturelle Perspektive ist vor allem durch
das Ankniipfen an eigene Erfahrungen angelegt.

Sie konnen zum Einstieg ins Thema der Einheit mit einem Spiel zur Aktivierung
von Wortschatz und Wortbildungsstrategien anfangen. Die Biicher bleiben dabei
noch geschlossen. Die KT bilden zwei oder mehr Gruppen und sammeln auf
einem groflen Blatt Papier Zusammensetzungen mit dem Wort Zeit. Nach fiinf
Minuten werden die Ergebnisse ausgehidngt und kurz verglichen. Die Gruppe, die
die meisten Zusammensetzungen gefunden hat, bekommt einen Preis, z. B.: die
Gruppe hat fiinf Minuten Pause oder darf fiir drei Minuten bestimmen, was im
Kurs gemacht wird (oder etwas anderes, das im internen Wettbewerb eine beson-
dere Bedeutung fiir Thre KT haben kénnte). Die Listen bleiben hingen und kén-
nen in den weiteren Unterrichtsverlauf einbezogen werden.

Variante Bringen Sie ,Zeitgegenstinde“ mit (z. B. verschiedene Uhren wie Stopp-
uhr, normale Armbanduhr, Sanduhr, Wecker etc., Radio mit Zeitanzeige, Handy,
Tisch-/Wandkalender, Agenda o. 4.) und verteilen Sie sie in Beuteln oder unter
Tiichern versteckt im Kursraum. Die KT laufen durch diesen Parcours, betasten
die Gegenstinde und schreiben auf, worum es sich handeln kénnte. Anschlie-
Bend Auswertung im Plenum und Einstiegsfrage: Was ist unser Thema?

Die Fotocollage gibt den KT Impulse, iiber den Begriff Zeit zu sprechen. Die be-
reitgestellten Redemittel betonen den personlichen Bezug, sie trainieren gleich-
zeitig auch das argumentative Sprechen mit weil-Sitzen.

Die in der Collage enthaltenen Komposita mit Zeit bieten weitere Sprechanlisse
und kénnen dariiber hinaus als Ausgangspunkt fiir gezielte Wortschatzarbeit und
Aktivierung von Wortbildungsstrategien genutzt werden. Dabei kénnen je nach
Kursniveau auch Phraseologismen wie es ist hiochste Zeit, keine Zeit haben, Zeit
verschwenden etc. einbezogen werden.
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Binnendifferenzierung Lernschwiichere KT kénnen zunichst die Fotos beschrei-
ben. Dann kann die assoziative Aufgabe Wenn ich das Bild sehe, denke ich an ...
im Plenum oder in Gruppenarbeit bearbeitet werden. Sammeln Sie dabei alle
Worter zum Thema Zeit in einem Worternetz an der Tafel. Die KT kénnen an-
schlieend mit Hilfe des Worterbuchs eine Wortfamilie erarbeiten und dabei
auch die Komposita aus der Collage mit einbeziehen.

In lernstarken Gruppen kénnen die KT zunichst individuell arbeiten. Sie suchen
dann in der Gruppe eine/n Partner/in, die/der dasselbe Foto gewiihlt hat, und ver-
gleichen mit ihr/ihm die Notizen. Dabei sprechen sie iiber ihre Assoziationen und
Auswahlgriinde und bereiten zusammen eine Priisentation vor, in der sie Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede herausarbeiten.

Kopiervorlage 1 ,Zeitausdriicke”

a)
Selektives Horen: Die KT hoéren die beiden Kurzinterviews und ordnen die Aus-
sagen den Personen zu.

Losung 1b—2a—3b—4a

b)

Transfer Die KT sprechen iiber ihr eigenes Zeitgefiihl und bilden dazu Nebensiit-
ze mit wenn (Wiederholung: A2/E10, Aufgabe 5.3). Das Satzmuster im Buch
dient zur Orientierung.

Binnendifferenzierung In lernschwachen Gruppen kénnen die KT zur Aktivierung
der Regel zur Wortstellung im Nebensatz zuniichst jeweils das konjugierte Verb in
den Aussagen 1.2 markieren, bevor sie eigene Aussagen formulieren.

Der Ich-Text eignet sich gut als Hausaufgabe und geht nach der Korrektur ins
Sprachenportfolio ein.

Hinweis Die zur Aufgabe gehorende Ubung 3 im Ubungsteil kann auch zur Vor-
entlastung des Ich-Textes genutzt werden.

Vorschlag Die KT lesen einander ihre Texte vor und achten dabei auf emotionales
Sprechen, sie gestalten ihren Text interessant und spannend mit Hilfe sprach-
licher und nonverbaler Mittel.

a)
Héren: Intonation, Klang und Rhythmus der Sprache unterstiitzen das Verste-
hen.

b)

Losung 1. Das Warme wird kalt — 2. Alles zu seiner Zeit — 3. Der Narre gescheit —
4. Der Reiche wird arm — 5. Das Kalte wird warm — 6. Der Junge wird alt — 7. Das
Nahe wird weit

c)

Gedichte eignen sich besonders gut zum Auswendiglernen und zum emotionalen
Sprechen. Die Memorisierung sprachlicher Einheiten im phonetischen Gedicht-
nis ist auch fiir das Training der anderen Fertigkeiten wichtig.

Vorschlag Die KT bilden Gruppen und teilen das Gedicht innerhalb der Gruppe
auf. Jede/r in der Gruppe bekommt 2—3 Zeilen zum Auswendiglernen. Die Lerner
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haben 4—6 Minuten Zeit. Dann trigt jede Gruppe im Plenum zusammen das
Gedicht vor. Dabei kann es auch eine/n von der Gruppe bestimmten Souffleur/
Souffleuse geben. Die KT kénnen ihren Vortrag auch durch passende Gestik
bereichern o. 4.

Landeskunde Diese Strophe ist Teil des satirischen Textes Concerto dramatico.
Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) schickte das Gedicht 1773 an die
Darmstidter Freunde und machte sich darin tiber einen Brief lustig, in dem man
anfragte, ob er nicht bald ans Heiraten denke. Weitere Informationen finden Sie
im Internet unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Wo bleibt die Zeit?

In der zweiten Phase sprechen die KT dariiber, wie viel Zeit Menschen in ihrem
Leben fiir verschiedene Tiitigkeiten brauchen und dariiber, welche Dinge man
gleichzeitig tun kann. Dafiir benutzen sie Nominalisierungen mit zam und Neben-
siitze mit wihrend.

Um den Text vorzuentlasten und eine Erwartungshaltung aufzubauen, schreiben

Sie an die Tafel:

Wie viel Zeit brauche ich in meinem Leben ...?
.. zum Schlafen:
.. zum Kochen:
.. zum Autofahren:
.. zum Kiissen:
..zum Lesen:
.. zum Arbeiten:
.. zum Fernsehen:
...zum ...
+ eine eigene Kategorie bilden lassen

Die KT schreiben die Kategorien in ihr Heft und ergiinzen die Zeitangaben. Wei-
sen Sie darauf hin, dass man in Tagen, Monaten und Jahren antworten kann.
Dann Vergleich in Kleingruppen. Die gréfiten Unterschiede werden im Plenum
thematisiert. Die grammatische Struktur Nominalisierung mit zum wird zunéchst
nicht thematisiert. Die im Text enthaltenen Nominalisierungen mit zum sollen
zunichst nur im Kontext verstanden werden.

a)
Selektives Lesen: Die KT arbeiten in Partnerarbeit und ergéinzen die Grafik.

Losung kiissen: 2 Wochen — mit den Kindern spielen: 9 Monate — kochen: 2 Jahre
und 2 Monate — essen: 5 Jahre — fernsehen: 5 Jahre 6 Monate — arbeiten: 7 Jahre

Binnendifferenzierung Mit lernschwiicheren KT sollten Sie vor Bearbeitung der
Aufgabe b) zunichst gemeinsam die Informationen bzw. Zeitangaben aus dem
Text zusammenfassen. Dazu fragen Sie: Wie viel Zeit brauchen die Deutschen
zum Schlafen? Die KT antworten: Die Deutschen brauchen 24 Jahre und 4 Monate
zum Schlafen. (Nicht alle im Text vorkommenden Titigkeiten lassen sich mit zum
nominalisieren.)
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b)

Die KT kommentieren den Text mit Hilfe der Redemittel und vergleichen die An-
gaben aus dem Text mit den aufgestellten Vermutungen im Plenum oder in Grup-
pen (z.B. Ich bin iiberrascht, dass ...).

Die KT suchen sich einen Partner und fithren Partnerinterviews durch, dazu
machen sie Notizen. AnschlieBend stellen alle ihre Ergebnisse im Plenum vor.

Variante Die KT gehen durch den Raum und stellen méglichst vielen anderen
KT jeweils eine Frage. Man kann auch vorher festlegen, wer welche Frage stellt,
dann ist jede/r KT Expertin/Experte fiir eine bestimmte Titigkeit.

Vorschlag Sie konnen die Ergebnisse auch von einem KT an der Tafel oder auf
einem Plakat festhalten lassen, in einer Art Kursstatistik (Wer schliift am meisten? /
Wer arbeitet am meisten? etc.). Sofern die technische Ausstattung vorhanden ist,
kénnen die KT auch Interviews aufnehmen und die Ergebnisse den anderen als
Radiosendung prisentieren.

Kopiervorlage 2 ,Wozu brauchen Sie Thre Zeit?"

Binnendifferenzierung Mit lernschwicheren KT kénnen Sie als Vorbereitung zu-
nichst gemeinsam an der Tafel weitere Fragen erarbeiten. Dabei kénnen Sie
auch ggf. die grammatischen Strukturen einander gegeniiberstellen um deutlich
zu machen, dass es sich um Varianten handelt, z. B.: Wie lange lernst du (tiglich)?
/ Wie viel Zeit brauchst du (tiglich) zum Lernen? usw. Lernstarke KT kénnen
selbststindig weitere Fragen erginzen.

Mit dieser Ubung trainieren die KT die Aussprache des deutschen Z.

Hinweis Das Z ist fiir viele Deutschlerner weniger ein Ausspracheproblem als ein
Leseproblem, bzw. ein Problem von Buchstabe-Laut-Beziehung. D.h., viele Ler-
ner konnen das deutsche Z [ts] problemlos sprechen, sie vergessen die richtige
Aussprache aber immer wieder, da in ihrer Muttersprache das Z z. B. als weiches,
stimmbhaftes S [z] ausgesprochen wird.

Vorschlag Schreiben Sie Z [ts] auf eine farbige Karte (DIN A5 — DIN A4-Format)
und hiingen Sie sie als Erinnerungsstiitze in der Klasse auf. Sie kénnen dann oh-
ne grofen Aufwand die fehlerhaften Z korrigieren: Eine kleine Geste Richtung
Z-Karte reicht aus.

In A2, Einheit 9 haben sich die KT bereits mit der Nominalisierung von
Verben beschiiftigt. Diese Aufgabe kniipft daran an. Sie veranschaulicht und trai-
niert den Gebrauch der Struktur ,Nominalisierung mit zum" in einem anderen
semantischen Kontext. Achten Sie bei der Durchfiihrung der Ubung auf Tempo.

Frage-Antwort-Ubung zur Automatisierung: Die KT benutzen das sprachliche
Muster in Partnerarbeit oder in einer Ketteniibung. Sie konnen dabei die Titig-
keiten aus Aufgabe 4 benutzen oder es werden vor Durchfithrung der Ubung
weitere (Wunsch-)Tétigkeiten an der Tafel gesammelt. Dann sollten Fragen und
Antworten im schnellen Wechsel erfolgen.

)
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Vorschlag Zum Einstieg konnen Sie den KT vormachen, wie Sie zwei Dinge gleich-
zeitig tun (z. B. schreiben und Wasser trinken, vorlesen und durch das Klassenzim-
mer gehen, lesen und das Fenster aufmachen o.4.). Die KT haben die Biicher ge-
schlossen. Fragen Sie: Was mache ich? Notieren Sie dann an der Tafel z. B.:

Ich schreibe und ich trinke Wasser. — Ich schreibe, wiihrend ich Wasser trinke.

Ich lese vor und ich gehe durch die Klasse. — Ich lese vor, wihrend ich durch die
Klasse gehe.

Anschliefflend 6ffnen die KT das Buch, betrachten die Bilder in b) auf der linken
Seite und lesen die Beispielsitze vor. Sie konnen die Sitze unter ihre eigenen Sit-
ze an die Tafel schreiben und mithilfe der Lernenden die grammatische Struktur
durch Markierung von wiihrend und des Verbs im Nebensatz verdeutlichen. Dann
fragen Sie die KT, um welche Art von Sitzen es sich handelt. Anschlieend bear-

beiten die KT Aufgabe b).

a)

Fokus auf Form. Das Schema zeigt die Struktur von Nebensitzen mit wihrend.
Die Markierungen visualisieren die bereits bekannte grammatische Regel zur
Endstellung des konjugierten Verbs im Nebensatz und zeigen, dass es sich bei
wiihrend um eine subordinierende Konjunktion handelt. Die KT kénnen entde-
cken, dass der mit wiihrend eingeleitete Nebensatz auch in der Anfangsstellung
stehen kann.

b)

Die Bilder veranschaulichen die Semantik der Konjunktion wiihrend bzw. das
Konzept der Gleichzeitigkeit. Anhand der rechten Zeichnung kénnen die KT
eigene Sitze mit wihrend bilden.

Binnendifferenzierung Lernschwiichere KT/Gruppen benennen zuerst die Titig-
keiten, die auf der Zeichnung dargestellt sind: Blumen gieflen, telefonieren, am
Computer schreiben, Notizen machen, einen Ordner aus dem Regal nehmen.
AnschlieBend schreiben sie drei Sitze wie im Beispiel.

Vorschlag Pantomime in Partnerarbeit: Ein/e KT stellt dar, was er/sie gleichzeitig
tun kann. Der/die andere beschreibt die Titigkeiten mit den Satzmustern aus a).

Varianten Die KT bilden Gruppen zu zweit oder zu dritt und iiberlegen sich, was
sie gemeinsam im Plenum darstellen wollen (z. B.: Eine/r telefoniert, Eine/r singt,
Eine/r spricht etc.). Bei der Vorfithrung beschreiben die anderen KT die Titig-
keiten mithilfe von Nebensitzen mit wihrend.

Sie konnen die Lerner auch eigene Bilder zeichnen lassen, die sie dann im
Plenum / in Kleingruppen prisentieren und die von den anderen versprachlicht
werden.

Zeitgeschichte

In dieser Phase erfahren die KT etwas iiber die deutsche Geschichte. Ausgangs-
punkt ist das Brandenburger Tor, das exemplarisch fiir die Geschichte Deutschlands
steht. Die KT haben auch Gelegenheit, iiber andere Ereignisse der Zeitgeschichte,
z. B. in ihrem Heimatland, und ihre personlichen Erinnerungen daran zu sprechen.



Der Text dient als Input fiir die Einfithrung des Priteritums der unregelmiBigen

Verben. In der ersten Aufgabe geht es aber zunichst um selektives Leseverstehen.
Die KT lesen den Text und lésen die Aufgabe in Partner- oder Einzelarbeit.

Losung Foto a: Zeile 36—38; Foto b: Zeile 3—5; Foto c: Zeile 6-8; Foto d:
Zeile 9—12; Foto e: Zeile 19-25; Foto f: Zeile 2627

Variante zur Vorentlastung des Textes und Einstimmung auf das Thema. Kopieren
und vergréBern Sie die Fotos aus dem Text. Die Biicher bleiben geschlossen. Zei-
gen/verteilen Sie die Fotos im Kursraum und fragen Sie die KT, was fiir ein Bau-
werk auf den Bildern zu sehen ist, wo es sich befindet, ob sie es schon einmal be-
sucht haben etc. Lassen Sie dann die KT die Fotos chronologisch ordnen.
Anschlieend werden die Fotos verteilt, je nach KursgrofBe z. B. auf Zweiergrup-
pen. In den Gruppen werden dann die zu dem jeweiligen Foto passenden Textstel-
len gesucht und gelesen. AnschlieBend lesen die Kleingruppen die zu ihrem Foto
gehorigen Zeilen im Plenum vor (in chronologischer Reihenfolge).

Die KT I6sen die Aufgaben in Partner- oder Einzelarbeit.

a)

Die KT schreiben die korrigierten Sétze in ihr Heft oder auf Kirtchen, die spiter
gesammelt und zum Einprigen der wichtigen Ereignisse der deutschen Ge-
schichte benutzt werden kénnen.

Losungen Falsch: 3. und 4. — Korrektur der falschen Sitze: 3. Wihrend der Tei-
lung Deutschlands war Ost-Berlin die Hauptstadt der DDR. — 4. Nach dem Bau
der Mauer 1961 durften die Ost-Berliner nicht mehr nach West-Berlin und in
die Bundesrepublik reisen.

b)

Hier werden Leseverstehen und schriftliche Wiedergabe von Sachaussagen aus
einem Text miteinander verkniipft. Die Sitze konnen nicht alle 1:1 aus dem Text
abgeschrieben werden, sondern es miissen z.T. syntaktische Umstellungen vorge-
nommen werden. Deshalb sollte unbedingt eine Korrekturphase angeschlossen
werden. Diese kann zur Uberpriifung der Schreibfihigkeit der KT dienen.

Losungen 1. Konig Friedrich Wilhelm II. baute das Brandenburger Tor. — 2. Die
Nationalsozialisten zogen am 30. Januar 1933, nach ihrer Machtiibernahme,
durch das Brandenburger Tor. — 3. Am Ende des Zweiten Weltkriegs wurde
Deutschland geteilt. — 4. 1949 wurden die beiden deutschen Staaten, die Bun-
desrepublik Deutschland (BRD) und die Deutsche Demokratische Republik
(DDR), gegriindet. — 5. Ost-Berlin wurde Hauptstadt der DDR. — 6. 1990 wurden
die beiden deutschen Staaten wiedervereinigt. — 7. Zur FuBBballweltmeisterschaft
2006 trafen sich am Brandenburger Tor die FuBballfans.

Hier iiben die KT die schwierige Fertigkeit, Sachinformationen aus einem Text
anhand von Notizen miindlich wiederzugeben. Sie arbeiten dazu noch einmal in
Einzel- oder Partnerarbeit mit den Informationen aus dem Text auf Seite 16.
Teilen Sie den KT/Kleingruppen jeweils ein Datum zu. Zunichst kénnen sie die
Ereignisse markieren. Dann erginzen sie im Buch die entsprechenden Daten zur
Geschichte aus dem Text. Es geht dabei keineswegs darum, alle Verben zu nomi-
nalisieren. Vielmehr kénnen die nominalisierte Form oder die verbale Form aus
dem Text iibernommen werden. AnschlieBend referiert jede/r KT/Kleingruppe in
eigenen Worten tiber ihr/sein Datum.
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Variante Die KT iibernehmen die Daten und Ereignisse aus dem Text in Form
einer Tabelle in ihre Hefte.

Losung 30. Januar 1933: Machtiibernahme der Nationalsozialisten — 1. Septem-
ber 1939: der zweite Weltkrieg begann — 8. Mai 1945: Ende des Zweiten Welt-
krieges — 13. August 1961: die DDR-Regierung baute die Berliner Mauer —

9. November 1989: die Mauer fiel

a)

Horverstehen. Teilen Sie den Kurs in drei Gruppen. Jede Gruppe macht Notizen
zu einem der drei Interviews anhand der im Buch vorgegebenen Tabelle.
AnschlieBend Besprechung im Plenum.

Binnendifferenzierung Lernstirkere KT bearbeiten das lingste und komplexeste In-
terview 2.

Losung

Interview 1: Wo? In Israel — Was getan? Nach Tel Aviv gefahren, im Mittelmeer
gebadet, an Deutschland gedacht

Interview 2: Wo? In Jena — Was getan? Bei der Demonstration gewesen, zu Hause
ferngesehen

Interview 3: Wo? In Spanien — Was getan? Zu jedem Zeitungskiosk und in jede
Bar mit Fernseher gerannt, Nachrichten im Fernsehen gesehen

b)

Die KT iiberlegen sich ein Datum / ein historisches Ereignis, das fiir sie person-
lich bedeutsam ist, und machen in Einzelarbeit Notizen. Wihrenddessen kénnen
Sie herumgehen und helfen. Wichtiges Vokabular (geschehen, erlebt, sich erin-
nern an etc.) und Formen im Perfekt konnen auch vorher an der Tafel gesammelt
oder in Gruppenarbeit zusammengestellt werden. Dann sprechen die KT in
Kleingruppen oder im Plenum iiber das Ereignis. Dabei kann auch jede/r KT den
anderen zuerst nur sein Datum vorlegen, und die anderen iiberlegen, was an dem
Tag passiert ist bzw. stellen Vermutungen an, warum dieses Datum fiir ihn/sie
wichtig sein konnte (Redemittel: Ich denke / ich glaube, dass du / ich weif, dass
...) und fragen dann konkret nach.

Hinweis Da es sich um miindliche Sprache handelt und das Priteritum der un-
regelmifBigen Verben noch nicht eingefiihrt worden ist, sollte das unbedingt im
Perfekt geschehen. Die schon bekannten Priteritumformen der Modalverben
und Grundverben kénnen natiirlich benutzt werden.

Vorschlag Die KT bereiten eine kleine Prisentation zu einem historischen Ereig-
nis zu Hause vor. Das kann ein fiir sie personlich bedeutsames Ereignis sein,
aber auch ein von Thnen vorgegebenes historisches Ereignis aus den D-A-CH-
Lindern. Fiir ihre Prisentation bringen die KT dann je nachdem z. B. ein Foto,
einen Zeitungsausschnitt, eine Landkarte oder einen personlichen mit dem
historischen Ereignis verbundenen Gegenstand mit und stellen ihn im Kurs vor.
In schriftlicher Form kann dieser Vorschlag auch in der ndchsten Phase bzw.
nach Einfiihrung und Ubung der unregelmiRigen Priiteritumformen umgesetzt
werden.



4 Geschichtstexte lesen. Vergangenheit

In dieser Phase wird das Priiteritum der unregelmiifiigen Verben systematisch ein-
gefiihrt. Es werden Lernstrategien zum Einpriigen der Formen vorgestellt und er-
probt.

Grammatik im Kontext. Die bei der Textarbeit bisher nur rezeptiv verwendeten
neuen Verben im Priteritum sollen die KT nun bewusst wahrnehmen, also mar-
kieren, sammeln und ordnen. Die schon bekannte Bildung der regelmifBigen For-
men wird wiederholt, die der unregelmifBigen nun systematisch eingefiihrt. Die
KT iibertragen die Tabelle in ihr Heft und tragen die Verben im Priiteritum aus
dem Text ein. Die KT werden dabei selbst feststellen, dass es bei den unregelmi-
Bigen Verben einen Vokalwechsel im Verbstamm gibt.

Hinweis Die eine Gruppe der unregelmifBigen Verben (die starken Verben) hat im
Priteritum andere Personalendungen als die regelmifigen (vgl. Grammatik auf
einen Blick, S. 219). Die andere Gruppe (wie die schon bekannten Modalverben
und denken, haben, wissen) haben im Priteritum einen Vokalwechsel, aber die
gleichen Endungen wie die regelmifligen Verben. Je nach Lerngruppe kénnen Sie
die Grammatik an der Tafel systematisch darstellen und erldutern.

Erkliren Sie, dass man bei den unregelméfigen Verben im Priteritum immer
die Stammform bzw. die 3. Person Singular angibt/lernt. Die KT kénnen dann in
ihrer Tabelle bei den aus dem Text iibernommenen anderen Priteritumformen
(zogen, durften, wurden, trafen) die zu lernende Form dazuschreiben (zog, durfte,
wurde, traf).

Losung

regelmilig: bauen — baute, enden — endete, feiern — feierte

unregelmilBig: stehen — stand, sein —war, ziehen — zog, beginnen — begann,
werden —wurde, diirfen — durfte, fallen — fiel, treffen — traf

B Stellen Sie zusitzlich einsprachige Worterbiicher bereit. Die KT kénnen noch
weitere Verben suchen und prisentieren, die auch an der Tafel gesammelt werden
konnen. Bei dieser Worterbucharbeit sollen die KT entdecken, dass es keine ver-
lassliche Regel fiir den Vokalwechsel gibt (so kann z. B. e zu a werden, aber auch
zu i). Das fiihrt zu der Einsicht, dass die unregelmifBigen Formen gelernt werden
miissen (s. Liste im Anhang, Seite 237-239). Um die KT nicht zu frustrieren,
kénnen Sie sie darauf hinweisen, dass nur rund 100 unregelméfige Verben zu
den hiufig gebrauchten bzw. wichtigen Verben gehoren.

Die Arbeit mit dem Worterbuch dient dartiber hinaus der Stirkung der Lerner-
autonomie und leitet tiber zu den Aufgaben 3, 4 und 5, bei denen es um Lern-
strategien geht.

E) Der Lerntipp unterstreicht die Bedeutung von Klang und Rhythmus fiir das Erin-
9 nern und Behalten. Mithilfe der CD trainieren die KT bereits einige wichtige un-
regelmifige Verben.

W
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a)

Diese Aufgabe unterstiitzt den bewussten Umgang mit dem Lehrwerk und ver-
deutlicht die Funktion einzelner Teile. Persénliches Interesse und Motivation
fordern die Verarbeitung sprachlicher Strukturen.

b)

Vorschlag In Gruppenarbeit konnen jetzt verschiedene Lernstrategien auspro-
biert werden, z. B.:

Gruppe 1 trainiert unmittelbar anschliefend an den Lerntipp in 3 verschiedene
Verben durch Sprechen im Rhythmus, die sie anschlieBend im Kurs moglichst
originell prisentieren — in verschiedenen Tonlagen, mit witzigen Gesten unter-
malt o. 4.

Gruppe 2 erstellt ein (oder mehrere) Lernplakat(e), das (die) im Raum ausge-
hingt und spiter von den anderen ergiinzt werden kann (kénnen) — am besten im
Anschluss an die Ubung 10 auf S. 24.

Gruppe 3 beschriftet Karteikarten und iibt damit. Die Karteikarten kénnen spi-
ter vom ganzen Kurs genutzt werden.

Sie konnen diese Aufgabe je nach Kursgrofle und Platz auch in die fiir Aufgabe 4
vorgeschlagene Gruppenarbeitsphase mit einbeziehen. Ermuntern Sie die KT,
sich beim Uben im Raum zu bewegen. AnschlieBend sollten die KT Gelegenheit
haben, in der Gruppe kurz iiber ihre Erfahrungen mit den getesteten Lerntipps/
-strategien zu sprechen.

Vorschlag Sammeln und aktivieren Sie gemeinsam mit den KT weitere bereits aus
Al und A2 bekannte Lerntipps (z. B. Worter in Paaren lernen), fragen Sie nach
weiteren Ideen der KT, wie man die unregelmifigen Verben iiben kann. Lassen
Sie sie auch ganz allgemein von ihren persénlichen Lernstrategien berichten.

Nachdenken iiber die Zeit

Die letzte Phase kniipft thematisch noch einmal an die erste und zweite Phase der
Einheit an und bietet den KT Gelegenheit zur Reflexion iiber Zeit anhand von lite-
rarischen Texten, und zwar einem Ausschnitt aus dem Horspiel ,Momo" und einer
von Brechts ,,Geschichten von Herrn Keuner".

Die KT lesen den einfithrenden Text. Fragen Sie, wer das Buch Momo schon in
der Muttersprache gelesen oder den Film gesehen hat und wer vielleicht etwas
dariiber gehort hat. Sammeln Sie einige Meinungen und Wertungen an der Tafel.

Landeskunde Michael Ende (1928-1995), Momo erschien 1973 und wurde 1986
verfilmt. Weitere bekannte Werke: Jim Knopf und Lukas, der Lokomotivfiihrer,
Die unendliche Geschichte. Weiterfiithrende Informationen finden Sie auch

im Internet unter: www.cornelsen.de/studio-d/B1/links

a)

Die KT arbeiten zu zweit, sie beschreiben die Zeichnung und duflern Vermutun-
gen tiber die Personen und das Gesprich. AnschlieBend gemeinsame Auswertung
im Plenum — so sind alle auf demselben Stand und die spétere Dialogarbeit kann
differenzierter ablaufen. Geben Sie (sofern es nétig ist) Hilfestellung und Riick-
meldungen.



1.10

1.12

&8

1.13

Vorschlag Die KT denken sich im Rahmen der Partnerarbeit einen Mini-Dialog
aus, den sie aufschreiben, mehrmals im Dialog sprechen und ggf. im Plenum
vorspielen.

b)

Die Ausschnitte aus dem Horspiel sind sprachlich etwas anspruchsvoll, miissen
aber auch nicht vollstindig verstanden werden. Die KT horen zunichst den Aus-
schnitt und machen in Gruppenarbeit Notizen zu der im Horspiel dargestellten
Situation. Sie vergleichen ihre Vermutungen und ggf. die eigenen Dialoge aus a)
mit dem Gehérten. Dann folgt ein Kursgesprich iiber das richtige Leben, das
auch zu einem besseren Kennenlernen im Kurs fithren kann, da sicher unter-
schiedliche Ansichten zur Bedeutung des Begriffs gedullert werden.

c)
Stellen Sie zusitzlich die Frage, was es heil}t, Zeitsparer zu sein. Lassen Sie den
Hortext ein zweites Mal héren und sammeln Sie die Antworten der KT an der

Tafel.

d)
Die KT héren den dritten Teil des Horspiels und kreuzen an. (Richtig: 3 und 5.)

Vorschlag Fragen Sie die KT nach weiteren bekannten Sprichwértern zum Thema
Zeit, auch aus anderen Sprachen. Ermitteln Sie im Kursgesprich einen gemein-
samen Favoriten.

Projektvorschlag fiir multikulturelle Gruppen: Zeit interkulturell. Die KT wihlen
ein Thema (z. B. Piinktlichkeit / Verhiiltnis zur Zeit / Tagesablauf/ ....), das sie be-
sonders interessiert. Je nach Interessenlage bilden sie Gruppen oder arbeiten al-
leine. Sie formulieren Fragen wie z. B.: Wie wichtig ist Piinktlichkeit in deiner
Kultur? /| Kannst du mir ein Beispiel nennen? AnschlieBend machen Sie eine Um-
frage im Kurs. Die KT sammeln konkrete Beispiele, Informationen und Mei-
nungen und stellen ihre Ergebnisse auf einem Poster dar. Die KT sollten dabei
vor allem Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Umgang der Kulturen mit Zeit
herausarbeiten.

Die Geschichte vom Herrn Keuner stellt einen weiteren Sprechanlass zum
Thema ,Zeit" dar und rundet die Einheit ab.

Vorschlag Die KT spielen die Szene (3 Personen: Sprecher/in, ein Mann,
Herr Keuner).

Landeskunde Bertolt Brecht (1898—1956), bedeutender deutscher Dichter des
20. Jahrhunderts. Brecht versffentlichte 1930 die ersten seiner Geschichten vom
Herrn Keuner. Uber 70 Jahre danach wurden in der Schweiz 15 unbekannte Keu-
ner-Geschichten gefunden. Brecht hatte 1948 fiir kurze Zeit in Ziirich gelebt und
zog dann nach Ostberlin um, wo er ein eigenes Theater griindete, das Berliner
Ensemble.

Weitere ,,Geschichten von Herrn Keuner* finden Sie unter www.cornelsen.de/

studio-d/B1/links.
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Alltag

Im Alltag jedes Menschen passieren Dinge, die einen irgern oder hilflos machen.
Wer kiirzere oder lingere Zeit im Ausland lebt und mehr als ein touristisches Pro-
gramm absolviert, muss sich frither oder spiiter mit listigen Dingen des Alltags vor
Ort auch sprachlich auseinandersetzen. Bereits in Al und A2 wurden da-
her alltagsrelevante Themen immer wieder behandelt.

In dieser Einheit geht es nun um eine explizite Auseinandersetzung mit Problemen
des Alltags und darum, sie sprachlich zu bewiiltigen. Deshalb werden Redemittel
und Dialogschemata fiir verschiedene problematische Situationen erarbeitet und
intensiv Dialoge geiibt. Die KT sprechen auch iiber Stress und Strategien zur
Stressbewiiltigung und lernen weitere Redemittel um Ratschlige zu geben.

Grammatik: Der Konjunktiv II der Modalverben sollen, miissen, kénnen wird ein-
gefiihrt; ebenso die Konjunktionaladverbien darum, deswegen und deshalb und
die graduierenden Adverbien sehr, ziemlich, besonders. Nebensiitze mit weil und
der Imperativ werden wiederholt.

Phonetik: Auch wenn man anderen Ratschlige gibt, macht nicht zuletzt der Ton die
Musik. Die KT entwickeln ein Bewusstsein fiir verschiedene Intonationsmaoglich-
keiten und fiir eine hifliche Intonation, um andere nicht zu verletzen oder vor den

Kopf zu stofen.

Alltagsprobleme

Die erste Doppelseite zeigt auf Fotos und in den dazugehirigen Kurzdialogen acht
alltiigliche, z. T. unerfreuliche Situationen, zu denen die KT schnell einen Bezug
aufbauen konnen, weil fast jede/r solche Situationen so oder in ihnlicher Form
schon mal selbst erlebt hat. Sie sind daher ein geeigneter Sprechanlass fiir die KT,
um iiber eigene Erfahrungen mit Problemen und Stress im Alltag zu reden.

Die aus dem A2-Band (E6) bekannte Hiflichkeitsform Kénnten Sie ...? wird wie-
der aufgegriffen und vorentlastet damit die Einfiihrung des Konjunktivs 11 (Prii-
sens) der Modalverben. Ebenso werden Partikeln benuizt, die in der Alltagskommu-
nikation eine grofie Bedeutung fiir den sprachlichen Ausdruck haben.

Auf der zweiten Doppelseite werden einige Situationen aus dem Einstieg noch einmal
aufgegriffen und vertieft. Anhand der Beispiele iiben die KT Dialogstrategien und
Redemittel fiir kritische Alltagssituationen, z. B. ,Auf der Bank" und ,Bei der Polizei".

Die KT schauen zunichst nur die Fotos an und iiberlegen, wo die Fotos gemacht
wurden, bzw. was fiir Situationen dargestellt sind. Sammeln Sie niitzlichen Wort-
schatz an der Tafel und lassen sie ihn sortieren (Personen, Orte, Emotionen).

Die KT lesen die Dialoge in Partnerarbeit. Jede Partnergruppe entscheidet dann
gemeinsam, welcher Dialog zu welchem Foto gehort. Vergleichen Sie im Plenum
oder lassen Sie die Partnergruppen mit dem Losungsheft selbst vergleichen.

Losung le, 2f, 3h, 4g, 5a, 6d, 7¢c, 8b
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Die KT héren jetzt die Dialoge. Spielen Sie den Hértext zweimal vor: Beim ersten
Mal héren die KT nur zu; beim zweiten Mal konzentrieren sie sich auf die neuen
Informationen, d. h. die Dialogteile, die im Buch nicht abgedruckt sind, und notie-
ren sie. Nach dem Hoéren tauschen sie sich zuerst mit dem Partner / der Partnerin
aus und vergleichen die Notizen. Danach lesen die Partnergruppen jeweils einen
von ihnen ergiinzten Dialog im Plenum vor und vergleichen so die Losungen.

Losung 2. Erst ab 18 Uhr! — 3. In zwei Stunden ist alles fertig. — 4. beim dritten
Mal wird die Karte gesperrt. — 5. und ein Brot. — 6. und das Portemonnaie. —
7. Also, Koblenz—Karlsruhe ist kein Problem. — 8. mit der schweren Tasche.

Als Uberleitung bzw. zur Vorentlastung kénnen Sie noch einmal auf die Situa-
tionen aus Aufgabe 1 zuriickkommen. Fragen Sie die KT, wie sich die Menschen
in den verschiedenen Situationen wohl fiihlen, was sie denken und ob sie selbst
schon dhnliche Situationen erlebt haben. Sammeln Sie dabei an der Tafel Wort-
schatz und Redemittel. Lassen Sie dann die Redemittel und die Beispielsitze
vorlesen und kldren Sie evtl. noch unbekannte Worter. Erarbeiten Sie auch die
entsprechenden Fragen gemeinsam (Woriiber irgerst du dich? / Was findest du
stressig? / Was stort dich? etc). Danach arbeiten die KT je nach KursgréfBe in
Kleingruppen oder im Plenum, indem sie sich gegenseitig Fragen stellen und
Antworten geben.

Variante Die KT kénnen auch im Kursraum herumlaufen und verschiedenen
anderen KT Fragen stellen. Sie sammeln mindestens fiinf Antworten auf einem
Zettel. Die Ergebnisse werden dann im Plenum prisentiert. Gemeinsam kénnen
die KT so die am hiufigsten genannten Stressfaktoren ermitteln.

Vorschlag Interkulturelle Perspektive: Fragen Sie die KT, was sie in ihrem Hei-
matland drgert und was in Deutschland / Osterreich / der Schweiz. Sammeln Sie
die Ergebnisse auf einem Blatt, das im Kursraum ausgehiingt wird.

a)

Binnendifferenzierung In lernstarken Gruppen horen die KT zuerst ohne den Text
den Dialog Auf der Bank. Fragen Sie nach dem ersten Héren, worum es in dem
Dialog geht, wo er spielt und was das Problem ist. Beim zweiten Horen schlagen
die KT die Biicher auf und lesen mit. Das Problem wird im Plenum benannt. In
lernschwicheren Gruppen arbeiten Sie wie im Buch vorgeschlagen.

Losung Die Kundin hat die Geheimzahl fiir ihre EC-Karte vergessen und die Kar-
te wurde gesperrt. Jetzt muss sie eine neue Karte beantragen.

Kopiervorlage 1 ,,Auf der Bank*
Zum weiteren Detailverstindnis sollten die KT das Formular mit den Angaben aus

dem Dialog ausfiillen. Da der Name der Kundin nicht genannt wird, kénnen die KT

einen anderen (z. B. ihren eigenen) Namen eintragen. Zusitzlich finden Sie ein
Uberweisungsformular, um die Fertigkeit ,,ein Formular ausfiillen® weiter zu tiben.

b)

Die KT lesen still den Dialog noch einmal und tragen in Partner- oder Einzelar-
beit die fehlenden Verben ein. Um sich diese oft zusammen benutzten Substan-
tive und Verben besser einzuprigen, sollten die KT diese Ubung in ihre Hefte
iibertragen.

Losung 2. beantragen — 3. ausfiillen und unterschreiben — 4. zuschicken — 5. aus-
zahlen
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c)

Wegen der Linge des Dialogs sollten die KT ihn in Partnergruppen mehrmals
lesen, iiben und schliellich spielen. Am Ende kann eine besonders spielbegabte
Gruppe den Dialog noch einmal durchspielen.

a)

Die KT bekommen eine Situation vorgegeben, wie sie tiglich passieren kann:
Jemandem wird etwas gestohlen. Es kommt zu einer Anzeige bei der Polizei. Wie
der Ablauf eines solchen Dialogs bei der Polizei sein kann, zeigt das Dialogsche-
ma. Die KT ergiinzen in ihren Heften zu zweit die Punkte 1-9 mit Fragen und
Antworten.

Binnendifferenzierung Je nach Kursniveau sollte es vor dem Spielen der Dialoge
eine Korrekturphase geben. Sie konnen wihrend der Erarbeitungsphase von
Gruppe zu Gruppe gehen und Hilfestellung geben sowie korrigieren. Bei lern-
starken und auch bei groBen Kursen bietet es sich an, dass die Gruppen die Dia-
loge untereinander austauschen und versuchen, sich gegenseitig zu korrigieren.
Maéglich ist auch, dass Sie die Dialoge korrigieren, wihrend die KT eigenstindig
den Ubungsteil (U2, S. 38) bearbeiten. Lernstarke KT kinnen auch Varianten
schreiben (anderer Ort / andere Uhrzeiten / anderer gestohlener Gegenstand
usw.) bzw. den Dialog noch ausbauen (Inhalt, Aussehen des Portemonnaies etc.).

b)

Die Partnergruppen spielen den Dialog. Je nach Kursgréfe und -interessen kén-
nen einige oder alle Dialoge im Plenum prisentiert werden, bei groen Kursen
kénnen sie auch nur in der Zweiergruppe gespielt werden oder zwei Gruppen
kénnen sich die Dialoge jeweils gegenseitig prisentieren.

a)

Mischen Sie die Partnergruppen neu. Die Gruppen ordnen zunichst die Sitze
den Rollenkarten zu. Dann Besprechung der Lésung im Plenum oder eigenstin-
dig mit dem Losungsschliissel.

Losung 1B—2A —-3A—-4B -5B - 6A
b)

Jede Gruppe wihlt nun eine Rollenkarte aus und schreibt zu der beschriebenen
Situation einen Dialog. Die KT sollten dazu zunichst ein Dialogschema wie in
Aufgabe 5 selbst entwerfen. Dann formulieren sie konkrete Fragen und Antwor-
ten. Achten Sie darauf, dass beide Situationen gewihlt werden. Sie kénnen die
Dialoge dann wie in Aufgabe 5 nach einer Korrekturphase spielen lassen.

Variante Die Dialoge werden nicht vorgespielt, sondern nur zum Uben der Fertig-
keit Schreiben genutzt. Nehmen Sie dann die Texte mit und korrigieren Sie sie
zur ndchsten Stunde.

Binnendifferenzierung Lernstarke KT konnen auch eigene Rollenkarten entwerfen,
die innerhalb der Gruppen ausgetauscht werden. Lernschwichere KT arbeiten
mit den Karten aus dem Buch.
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Stress im Alltag

Die Arbeitswelt hat sich nicht nur in Deutschland seit den 90er Jahren des letzten
Jahrhunderts sehr verindert. Einerseits ist die Zahl der Arbeitslosen stark angestie-
gen, andererseits klagen die Menschen, die eine Arbeit haben, immer mehr iiber
Dauerbelastung und Stress und leiden hiufig unter gesundheitlichen (Folge-)Pro-
blemen wie z. B. Schlaflosigkeit oder Migrine. Ein Lese- und ein Hortext dienen
als Sprechanlass fiir die KT, um iiber Stress im Alltag und Strategien, mit ihm um-
zugehen, zu sprechen. Sie trainieren dabei u. a. Nebensiitze mit weil und wenn.

Die KT schauen sich das Foto an und beschreiben, was sie sehen.

Binnendifferenzierung In lernstarken Gruppen schreiben Sie zunéchst bei ge-
schlossenen Biichern die Uberschrift Mein Job frisst mich auf an die Tafel und
sammeln Assoziationen zu diesem Satz.

a)
Die KT lesen den Artikel selektiv und markieren die entsprechende Textstelle.

Losung Sabine Schriéder arbeitet als Texterin bei einer Werbeagentur.

b)
Geben Sie an der Tafel eine Tabelle vor, die die KT in ihre Hefte zeichnen und
selbststindig ausfiillen.

Was macht Stress? | Folgen?
standig Uberstunden keine Zeit fiir Freunde
spit nach Hause kommen keine Zeit zum Einkaufen

Die KT arbeiten zunichst in Einzelarbeit, vergleichen dann ihre Eintragungen
am Tisch bzw. in der Kleingruppe. Sammeln Sie anschlieend an der Tafel oder
auf einer Folie die Ergebnisse der KT. Beriicksichtigen Sie dabei unbedingt im-
mer die Vorschlige aus allen Kleingruppen, bevor Sie das Tafelbild vervollstin-
digen. In lernstarken Gruppen konnen Sie auch das Graffiti als Gesprichsanlass
nutzen: Was bedeutet der Satz? / Was hat er mit dem Text zu tun? usw.

Losungsvorschlag

Griinde fiir Stress: sehr lange arbeiten — unter Zeitdruck Ideen produzieren —
nie richtig Zeit haben

Folgen: keine Zeit fiir personliche Dinge (Zahnarzt, einkaufen, Freunde) — Part-
nerschaft kaputt — sich oft leer fiihlen — keine Zeit, sich ein Hobby zu suchen

Transfer Die KT erinnern sich an eigene Stresserlebnisse, notieren sich zunichst
schriftlich ein bis zwei Situationen und berichten dann dariiber im Kurs (alterna-
tiv in der Kleingruppe). Die Sprechblasen helfen. Die KT iiben Nebensiitze mit
weil und als und iiben die bekannten Vergangenheitsformen (Priteritum: war,
hatte; Formen im Perfekt) in der Nebensatzstruktur. (Im Ubungsteil auf S. 40
finden Sie weitere Ubungen zu weil- und wenn-Sitzen.)

Variante Die KT schreiben einen Text zum Thema Mein stressigster Tag / Meine
stressigste Woche | Mein stressigstes Erlebnis etc. Korrigieren Sie die Texte und las-
sen Sie sie danach von den KT neu abschreiben und im Portfolio abheften. Die

D
-

Jeuswuiod)



D
n

Kommentar

1.17

Texte konnen anschlieBend auch von den KT untereinander ausgetauscht und
(vor-)gelesen werden.

a)

Die Fotos dienen der Vorentlastung des Hortextes und helfen den Wortschatz zu
aktivieren. Die KT sprechen im Plenum dariiber, was sie auf den Fotos sehen und
was das mit dem Thema ,Stress“ zu tun hat.

b)
Selektives Horen. Die KT héren den Anfang der Sendung und notieren den Titel
und das Thema.

Losung Titel der Sendung: Sprechstunde — Thema: Was tun gegen Stress?

c)

Detailverstehen. Die KT horen die ganze Sendung ein zweites Mal und kreuzen
die richtigen Antworten an. Dabei werden Elemente des Hortextes (Wortschatz
und Redemittel) schriftlich eingefiihrt. Eine Wortschatzarbeit (z. B. Karteikarten
anlegen) kann angeschlossen werden.

Losung 1 - 2—-4-5-6-7-8-9-12-13-14

Transfer Als Weiterfithrung der Aufgabe 2 sprechen die KT jetzt dariiber, welche
Strategien sie selbst zur Stressbewiiltigung entwickelt haben und was sie gegen
Stress tun (dazu U6, S. 40 — Wdh. Nebensitze mit wenn, A2/E10). Diese Aufgabe
bietet auch Gelegenheit zur offenen Wortschatzarbeit, da es sicher auch KT gibt,
die andere Anti-Stress-Strategien kennen als die in der Einheit beschriebenen.
Sammeln Sie an der Tafel.

Hinweis Unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links kénnen Sie oder die KT wei-
tere Strategien gegen Stress recherchieren. Nutzen Sie auch unseren Stresstest
als Kopiervorlage.

Kopiervorlage 2 ,Strategien gegen Stress”

Gute Ratschlage

In dieser Phase geht es wm das Thema ,Ratschliige”. Familie, Freunde, die Medien

usw. geben Ratschliige fiir jede Gelegenheit. Die kinnen hilfreich sein, um mit All-
tagsproblemen fertig zu werden, aber auch eher listig, wie die Zeichnung auf Seite
34 zeigt.

Die KT lernen mithilfe des Konjunktivs 11 der Verben sollen, miissen, kénnen an-
deren Ratschlige zu geben und ihr eigenes Verhalten mit deshalb, deswegen und
darum zu begriinden.

Die KT sehen sich zunichst die Zeichnungen an, beschreiben, was sie sehen, wer
die Personen sind und was sie sagen. AnschlieBend ordnen sie die Aussagen den
Personen zu. Der Gebrauch des Konjunktivs IT (Prisens) der Modalverben in
Ratschligen wird durch die Texte implizit eingefiihrt.

Binnendifferenzierung In lernschwicheren Gruppen lesen die KT die Texte laut vor
und beantworten nur die erste Frage. Dabei nutzen sie die Redemittel in den
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Sprechblasen. In lernstarken Gruppen sprechen die KT dariiber, ob sie dhnliche
Situationen kennen.

Losung 1. Freundinnen — 2. Mutter — 3. Chef — 4. Hund

Die KT kénnen zur Losung die Zeichnungen aus Aufgabe 1 nutzen. Die Sitze
werden laut vorgelesen. Weisen Sie darauf hin, dass in diesem Kontext die Modal-
verben anniihernd bedeutungsgleich sind, also beliebig eingesetzt werden
kénnen.

Automatisierungsiibung. Die KT nutzen die Sitze aus Aufgabe 2 wie im Beispiel

vorgegeben. Diese Ubung soll mit Tempo und ohne langes Uberlegen im Plenum
oder auch in Partnergruppen durchgefiihrt werden. Benutzen Sie nur die 2. Per-

son Singular, um diese Form ,einzuschleifen, bevor sie bewusst gemacht wird.

Transfer Die KT formulieren im Rahmen einer Ketten- oder Ballwurfiibung
selbst Ratschlige fiir eine bestimmte Person, die sie kennen, (z. B. Freund/in,
Tochter/Sohn, Mutter/Vater etc.). Achten Sie darauf, dass die Redemittel nur in
der 2. Person Singular angewendet werden.

Variante Die KT geben sich gegenseitig Ratschlige: entweder im Rahmen der
Ketten- oder Ballwurfiibung oder sie gehen im Kursraum herum und sprechen
mit verschiedenen anderen KT. Lassen auch Sie sich von Ihren KT Ratschlige ge-
ben!

Binnendifferenzierung In lernschwiicheren Gruppen sollten die Ratschlige schrift-
lich formuliert werden. Lernstarke Gruppen arbeiten ohne Vorbereitungsphase.

Vorschlag Sie konnen auch kleine Dialoge in Partnerarbeit schreiben lassen, in
denen eine Person klagt und die andere einen Rat gibt oder eine Person der ande-
ren einen Vorwurf macht und die andere sich zur Wehr setzt, z. B. ein Gesprich
zwischen zwei dlteren Damen oder einem Pirchen im Streit. AnschlieBend wer-
den die Texte von der/dem KL korrigiert. Mutige KT kénnen die Dialoge danach
im Plenum vorspielen. Sie kénnen als Anregung auch Fotos mitbringen, zu denen
die KT einen Dialog schreiben.

Bewusstmachung. Der schon angewendete Konjunktiv Prisens der Modalverben
wird jetzt durch die Tabelle kognitiviert. Dabei dienen die schon bekannten Pri-
teritumformen als Lernhilfe, da sich Konjunktiv Prisens und Indikativ Priiteri-
tum der Modalverben nur durch den Umlaut unterscheiden. Weisen Sie auf die
Ausnahme bei sollen hin.

Losung Vgl. Grammatik auf einen Blick, Nr. 22

Die KT schreiben zusammenfassend einen Ich-Text iiber Ratschlige, die sie
selbst schon bekommen haben. Die Texte finden korrigiert Eingang in das Spra-
chenportfolio. Lernschwichere KT kénnen die Sprechblasentexte auf Seite 34
als Muster/Vorlage verwenden.

Ratschlige konnen helfen, aber manchmal ist es aus verschiedenen Griinden
nicht moglich, sie zu befolgen. In dieser Automatisierungsiibung lernen die KT,
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Griinde mit deshalb / darum / deswegen zu benennen. Wie bei jeder Automatisie-
rungsiibung sollte darauf geachtet werden, dass sie ziigig durchgefiihrt wird.
Nutzen Sie dazu den Ball. Wer nicht schnell genug antwortet, wirft den Ball ohne
Antwort zum nichsten KT.

O E) Bewusstmachung: Die KT haben bereits Sitze mit deshalb/darum/deswegen
gebildet. In dieser Aufgabe erschlieBen die KT eigenstindig die grammatische
Struktur im direkten Vergleich mit weil-Sitzen und ergiinzen die Regel. Geben
Sie an der Tafel weitere Satzbeispiele vor und lassen Sie sie von KT markieren.
Die KT kénnen auch eigene Sitze bilden.

Losung Nach weil folgt ein Nebensatz, das Verb steht am Ende. Nach darum/
deshalb/deswegen folgt ein Hauptsatz, das Verb steht auf Position 2.

©E) In der Alltagskommunikation spielt die Verstirkung einer Aussage eine besondere
Rolle. Die KT lernen die Adverbien sehr, besonders, ziemlich kennen, mit denen
man eine Aussage verstirken kann. Durch die Hortexte wird deutlich, dass die
Betonung dabei eine wichtige Rolle spielt.

% a)

118 Die KT sehen sich die Illustrationen und an und lesen die Texte. Spielen Sie dann
die Dialoge zweimal vor, beim zweiten Mal sprechen die KT mit.

& b)

Die KT lesen die Dialoge nun in Partnerarbeit und achten dabei besonders auf
die Betonung, die ruhig etwas iibertrieben werden soll. Die Gruppen lesen den
Dialog zweimal. Beim zweiten Mal werden die Rollen vertauscht.

8] Auch bei Ratschligen spielt die Intonation eine wichtige Rolle. Sie ist neben der
grammatischen Struktur entscheidend dafiir, ob ein Ratschlag als hoflich oder
unhéflich empfunden wird. Die Intonation im emotionalen Bereich ist fiir
Deutschlernende grundsitzlich ein schwieriges Thema. Es gibt zwar Gemeinsam-
keiten iiber alle Sprachen hinweg, aber auch Unterschiede. Was im Deutschen
vielleicht noch durchaus freundlich gemeint ist und fiir Muttersprachler ange-
nehm klingt, klingt fiir Deutschlernende unter Umstinden schon abweisend oder
kalt und natiirlich auch umgekehrt. Diesen Bereich der Sprache wirklich zu be-
herrschen, ist in der Regel erst auf Oberstufenniveau méglich. Durch diese
Ubung sollen die Lerner aber sensibilisiert werden fiir die intonatorischen Aus-
drucksmoglichkeiten des Deutschen. In internationalen Gruppen ist es auch in-
teressant, die unterschiedlichen Interpretationen und Eindriicke einander gegen-
iiber zu stellen.

a)
Die KT iiberlegen, welche Ratschlige ihnen der Form nach héflicher erscheinen.

& b)

112 Die KT horen nun die Sitze mit unterschiedlicher Intonation und iiberlegen,
welche Varianten sie hoflicher finden. Dabei wird deutlich, dass die Intonation
eine entscheidende Bedeutung hat.

Binnendifferenzierung Lernstarke KT interpretieren anschlieend das Sprichwort
Der Ton macht die Musik.
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Lachen ist gesund

Lachen hilft, Stress abzubauen; es ist gesund und macht stressige Alltagssituationen
leichter. Die letzte Phase rundet mit dem Thema ,Lachen ist gesund” die Einheit ab
und gibt einen positiven Ausblick.

Schreiben Sie die Redewendung Lachen ist gesund an die Tafel und lassen Sie sie
von den KT kommentieren. Die Biicher bleiben dabei noch geschlossen. Unter-
stiitzen Sie die KT durch Fragen (z. B.: Was bedeutet der Satz? / Gibt es so eine
Redewendung auch in Ihrer Sprache? / Glauben Sie, dass Lachen hilft, wenn man
Stress hat? / Waren Sie schon mal in einer stressigen Situation und mussten dann
lachen? etc.)

a)
Die KT lesen den Text selektiv und markieren die entsprechende Textstelle.

Losung Lachen ist gesund, weil es im menschlichen Organismus verschiedene
biochemische Prozesse auslost, die den Kérper und die Psyche positiv beein-
flussen.

b)

Die KT lesen alle Sprichwirter und versuchen am Schriftbild zu erkennen, aus
welchen Lindern diese Sprichworter kommen. Die KT kénnen eigene Sprich-
worter zum Thema ergiinzen. Lassen Sie die Sprichworter in der jeweiligen Lan-
dessprache und in der Ubersetzung auf ein Plakat schreiben und hingen Sie es
im Kursraum aus.

Losung g und a: Syrien und Portugal, f: Griechenland, d: China, e: Russland,
b: Italien, c: Vietham

Der Cartoon soll die Gelegenheit geben, mit einem Licheln die Einheit abzu-
schlieBen. Das Thema erinnert an eine der Situationen bei der Dialogarbeit auf
Seite 31. Lassen Sie die KT zunichst zwei Minuten Lesepause machen. Sicher
werden nicht alle den Cartoon bzw. die Pointe auf Anhieb verstehen. Erldutern
Sie das Wort Kreifisaal und lassen Sie die KT die Bilder Schritt fiir Schritt nach-
erzihlen. Unterstiitzen Sie die KT ggf. durch aufmerksamkeitssteuernde Fragen
wie z. B.: Wo befinden sich die beiden Minner? /| Wohin michte der Mann gefahren
werden? | Woriiber erzihlt der Taxifahrer? / Was fiillt dem Mann auf? Richten Sie
die Aufmerksamkeit auf die Uberschrift der Aufgabe: Was wurde vergessen?

Projektvorschlag Die KT erstellen ein Lachen ist gesund-Spaliposter als Hausauf-
gabe. Darauf kommen z. B. Lieblingswitze, lustige Fotos/Bilder, Comics, Spriiche
und Redewendungen, das lustigste deutsche Wort o0.4. Je nach Gruppe kénnen
Sie die Kategorien vorgeben oder den KT die Gestaltung weitgehend selbst iiber-
lassen. Die Plakate werden im Kursraum aufgehiingt und es gibt einen Lesemara-
thon. Die KT kénnen auch das beste Plakat wiihlen und primieren.
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Manner - Frauen -!

In dieser Einheit sprechen die KT iiber Frauen, Mdinner und Partnerbeziehungen.
Da Vorstellungen von Weiblichkeit und Minnlichkeit sozial (z. B. durch Familie/
Erziehung) und kulturell gepriigt sind, konnen bei diesem Thema sehr unterschied-
liche, teilweise auch kontrire bzw. unvereinbare Vorstellungen und Meinungen
aufeinander treffen. Das Thema eignet sich daher hervorragend, um die Sprach-
handlungen ,seine Meinung iufern, zustimmen, widersprechen” zu trainieren.

Um Diskussionen anzuregen, wird manches auch bewusst iiberzeichnet und es wird
mit Klischees gespielt. Im Sinne des interkulturellen Lernens sollen aber auch v. a.
der Umgang mit Unterschiedlichkeit und die Akzeptanz von anderen Meinungen
geiibt werden.

Zwar haben tradierte Rollenbilder in Deutschland insgesamt an Bedeutung verlo-
ren, aber es gibt offenbar ein groPes Bediirfnis nach klaren Definitionen iiber Weib-
lichkeit und Miinnlichkeit. So beschiiftigen sich zahlreiche Fernsehsendungen und
Biicher heute mit der Frage, was typisch weiblich oder typisch minnlich ist — und
kommen dabei z. T. zu sehr klischeehaften Ergebnissen. Im Kontext dieser Einheit
wird daher auch thematisiert, was ein Klischee ist. Der Weg vom Gespriich iiber
Geschlechterbilder hin zu Paaren ist fast vorgezeichnet. Das Thema ,Partnerschaft*
beinhaltet leider auch meistens Probleme und so sind diese wie auch der ,Streit"
ebenfalls Gegenstand dieser Einheit, die aber dann in der letzten Phase mit dem
Thema ,Liebe" einen positiven Ausblick gibt.

Grammatik: Infinitiv mit zu, Adjektive mit un- und -los, Wdh: Nebensiitze mit dass

Phonetik: lange vs. kurze Vokale

Manner und Frauen

Die erste Doppelseite eriffnet mit einer Fotocollage das Thema Minner und
Frauen. Die abgebildeten Gegenstinde und die Frage Was passt zu wem? bieten ei-
nen ersten Anlass zum Nachdenken und Sprechen iiber Rollenmuster/Rollenver-
halten. Die Texte Typisch Mann? und Typisch Frau? spielen mit Klischees iiber
Miinner und Frauen. Sie sollen die KT dazu anregen, mithilfe schon aus

A2 (Einheit 2) bekannter Redemittel ihre Meinung zu dufern und den Begriff Kli-
schee zu definieren.

Eine Talkrunde zum Thema ,Minner hiren nicht zu und Frauen kénnen nicht
einparken” ist Gegenstand des Hortextes. Dieses Gesprich zwischen einer Modera-
torin, einer Neurologin und einem Fahrlehrer greift den Aspekt der Rollenmuster
nochmals auf und stellt die Grundlage fiir das intensive Uben von Redemitteln zur
Meinungsiiuferung (insbesondere: zustimmen — ablehnen/widersprechen) dar.
Zum Abschluss der Phase wenden die KT die erarbeiteten Redemititel im Rahmen
eines Partnerspiels (Pro-Contra-Diskussion) an.

Die Collage dient als Ausgangspunkt, eigene Geschlechter- bzw. Rollenvorstel-
lungen zu versprachlichen. Die Gegenstéinde sind bewusst so gewihlt, dass sie ei-
nerseits tradierte Rollenbilder assoziieren lassen, andererseits aber auch deren
Aufbrechen andeuten, so erinnert z. B. der Kochtopf an Haushalt, aber Kochen
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ist oft ein Minnerberuf, Kosmetik fiir Miénner ist ein boomender Markt und viele
Frauen gehen regelmifig zum Krafttraining ins Fitnessstudio (die Hantel). Ge-
nau diese Widerspriichlichkeiten sollen provoziert werden und mithilfe der Vor-
gaben in den Sprechblasen auch im Plenum gedullert werden. In schwicheren
Gruppen kénnen Sie eine Folie mit weiteren Satzmustern bzw. ausformulierten
Aussagen vorbereiten, z. B. Frauen benutzen gern Kosmetik und Parfum oder
Miinner telefonieren viel mit einem Handy.

Variante Trennen Sie zum Einstieg in die Einheit [hren Kurs nach Méannern und
Frauen. Beide Gruppen erhalten ein DIN-A2-Blatt/Flip-Chart. Die Frauen notie-
ren Assoziationen zum Thema Typisch Mann!, die Manner zum Thema Typisch
Frau! Sie haben dafiir fiinf Minuten Zeit. Die Plakate werden dann im Plenum
verglichen und besprochen. Im Anschluss 6ffnen die KT das Buch und arbeiten
mit der Collage.

Vorschlag Bringen Sie Bilder aus Illustrierten mit, die Médnner und Frauen in
verschiedenen Rollen/Titigkeiten zeigen. Die KT wiihlen ein Bild aus, das fiir
sie ein Ausdruck typisch weiblicher oder typisch ménnlicher Verhaltensweisen /
Tatigkeiten ist oder — die umgekehrte Variante — eher untypisch. Die KT prisen-
tieren ihr Bild im Plenum und begriinden kurz ihre Auswahl.

a)
Selektives Leseverstehen: Die Fotos unterstiitzen das Verstehen des Textes.

Vorschlag Vor dem Lesen stellen die KT mit Hilfe der Fotos jeweils eine Hypo-
these tiber eine mégliche Aussage im Text auf.

Losung Foto a: Zeilen 1-7, Foto b: Zeilen 41—-47
b)

Vorschlag Wenn es méglich ist, teilen Sie den Kurs nach Geschlechtern: Die
weiblichen KT lesen den Text Typisch Mann, die minnlichen KT den Text Typisch
Frau, jede/r KT schreibt die Sitze aus dem Text ab, die sie/er richtig findet. Dann
prisentiert je ein Mann / eine Frau aus der Gruppe die Ergebnisse, die an der
Tafel gesammelt werden (ggf. ergiinzend zu den in Aufgabe 1 gesammelten Stich-
punkten). AnschlieBend ist eine Diskussion (mithilfe der aus der Einheit 2 des
A2-Bandes bekannten Redemittel Ich denke/ finde/glaube/meine (nicht), dass ...)
im Plenum iiber Rollenbilder méglich. Wahrscheinlich werden sich die KT kei-
neswegs dariiber einig sein, welche Aussagen zutreffen und welche nicht. Die
Sammlung stellt somit einen guten Ausgangspunkt dar, um in ¢) den Begriff
Klischee zu thematisieren.

c)

Um den KT deutlich zu machen, was ein Klischee ist, kénnen Sie eine der an der
Tafel gesammelten Aussagen markieren und z. B. erklidren: Ménner reden nicht
viel — Ich finde, das stimmt nicht. Das ist ein Klischee! Lassen Sie die KT den Wor-
terbucheintrag lesen und fragen Sie sie anschlieBend, bei welchen der Aussagen
an der Tafel es sich um Klischees handelt. Danach suchen die KT in Einzelarbeit
weitere Aussagen in den Texten, die sie fiir Klischees halten, markieren sie und
vergleichen sie anschlieBend wie in b) zuniichst in Partner- oder Kleingruppen,
anschlieBend im Plenum.

Schreiben Sie das Thema Miinner hiren nicht zu und Frauen konnen nicht ein-
parken an die Tafel und fragen Sie die KT, was sie von den Aussagen halten bzw.
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ob sie finden, dass es sich um Klischees handelt. Anschlielend schreiben Sie an
die Tafel: Eine Talkrunde und Teilnehmer und erginzen die Namen und Berufe
der Gesprichsteilnehmer. Kliren Sie ggf. die Begriffe Talkrunde, Neurologin,
Fahrlehrer, Moderatorin.

Binnendifferenzierung Lassen Sie lernstarke KT vor dem Héren des Hortextes
frei Vermutungen anstellen, welche Meinung die Expertin und der Experte zu
den Thesen Miinner hiren nicht zu und Frauen konnen nicht einparken dulern
konnten. Lernschwichere KT lesen die Aussagen im Buch und vermuten (eben-
falls vor dem Héren), wer was sagen kénnte, und begriinden es kurz.

a)

Selektives Horen: Die KT ordnen wihrend des Horens die Aussagen den Per-
sonen zu. Es ist wichtig, dass die KT die Aussagen vor dem Héren gelesen und
verstanden haben.

Losung 1. Hans Ebert — 2. Ursula Birkner — 3. Emma Léscher — 4. Emma Léscher
— 5. Hans Ebert

b)

Die KT lesen zunichst die Redemittel. Lassen Sie auch zumindest einige vor-
lesen. AnschlieBend héren die KT noch einmal den Hortext und markieren die
im Dialog verwendeten Redemittel. Vergleichen Sie die Ergebnisse im Plenum.

Vorschlag Bringen Sie farbige Kirtchen (drei verschiedene Farben) oder zer-
schnittenes Papier mit. Die KT tibertragen die Redemittel geordnet nach Farben
auf die Kirtchen (z. B. seine Meinung ausdriicken = blau, zustimmen = griin,
ablehnen = rot). Jede/r KT erstellt fiir sich selbst eine Sammlung der Redemittel,
die er besonders wichtig/niitzlich findet und auswendig lernen mochte.

Anwendung der Redemittel im Pro-Contra-Partnerspiel unter Verwendung der
Partnerseite im Anhang (Seite 205). Die KT sollen eine Diskussion zum Thema
Minner sollten mehr im Haushalt tun fiithren.

Vorbereitung. Die KT sammeln vor der Diskussion zunichst weitere Pro-/Contra-
Argumente zum Thema (im Plenum oder in Kleingruppen) und halten sie schrift-
lich fest. AnschlieBend bilden die KT Partnergruppen (evtl. auch Vierergruppen)
und iibernehmen eine der beiden an die Rollenkarten im Buch gebundenen Rol-
len, die Sie beliebig personalisieren konnen (z. B. Ehepartner oder Mitglieder
einer Diskussionsrunde). Jede/r Partner/in bereitet sich auf die Diskussion vor, in-
dem er/sie die fiir ihn/sie wichtigsten Argumente fiir seine/ihre Rolle notiert und
iibt, sie mithilfe der von ihm/ihr vorher ausgewihlten (und ggf. auswendig ge-
lernten) Redemittel vorzutragen. Erst dann folgt die Diskussion in den Partner-
gruppen: KT A liest ein Argument vor, KT B reagiert darauf mit einem Redemittel
und bringt ein eigenes Argument usw. Wenn geniigend Zeit ist, konnen die KT die
Rollenkarten tauschen und noch einmal die Diskussion gestalten.

Hinweis Zur inhaltlichen Vorbereitung bietet sich die Bearbeitung der Ubung 1 im
Ubungsteil an. Sie liefert Fakten bzw. Zahlen zur Verteilung von Hausarbeit, Kin-
derbetreuung und Erwerbsarbeit zwischen Minnern und Frauen in mehreren eu-
ropdischen Liandern.

Variante Die KT legen bei der Diskussion Redemittelkirtchen auf dem Tisch aus
und versuchen im Wettbewerb mit ihrem Partner, moglichst viele aktiv zu benut-
zen. Sie zihlen am Ende die benutzten Redemittel und ermitteln den Sieger.
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Binnendifferenzierung Lernstarke KT kénnen sich auch ein anderes Diskussions-
thema iiberlegen und dazu eigenstindig Rollenkarten anlegen und Pro-/Contra-
Argumente sammeln.

Landeskunde Wenn in Deutschland ein Kind geboren wird, dann nehmen knapp
5% der Viter die Elternzeit allein in Anspruch, nur in 4,7 % aller Fille teilen sich
Mann und Frau die Elternzeit. 2006 wurde ein neues Gesetz beschlossen: Eltern,
deren Kinder nach dem 01.01.2007 geboren wurden, bekommen nun ein Eltern-
geld. Beide Elternteile haben zusammen Anspruch auf 12 Monatsbetrige (je
nach Einkommen von 300 bis 1800 Euro), die frei auf beide Elternteile aufgeteilt
werden konnen. Sie haben Anspruch auf zwei weitere Monate (Partnermonate),
wenn die Erwerbstitigkeit reduziert wird. Da jedes Elternteil max. 12 Monate
nehmen darf, soll mit diesen Partnermonaten ein Anreiz fiir eine Aufteilung der
Elternzeit auf beide Elternteile geschaffen werden.

Interessante Links zum Thema Geschlechterrollen, Gleichberechtigung etc.
finden Sie auf unserer Serviceseite www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Paare erzahlen

In der zweiten Phase steht das Thema ,Partnerschaft” im Mittelpunkt. Die Interviews
prisentieren zwei Paare, die iiber ihre Beziehung sprechen. Die Texte enthalten In-
finitivformen mit zu, die hier rezeptiv im Kontext eingefiihrt werden und den Gram-
matikschwerpunkt vorbereiten. Die Bewusstmachung erfolgt erst in Phase 3, in die-
sem Teil geht es wm Leseverstehensstrategien: selektives und detailliertes Lesen.

a)
Selektives Lesen. Die KT iiberfliegen in Einzelarbeit den Text und suchen (und
markieren) die Informationen, die sie brauchen, um die Frage zu beantworten.

Losung Hanna und Peter

b)
Detailliertes Leseverstehen (rezeptiv) und Fragen formulieren / Schreiben (pro-

duktiv)

Binnendifferenzierung In lernschwicheren Gruppen kénnen Sie die Fragen vorge-
ben, indem Sie sie z. B. auf einzelne Papierstreifen schreiben. Die KT ordnen
dann die Fragen den Textabschnitten zu, indem sie die Karten gemif der Num-
merierung in die richtige Reihenfolge bringen. Lernstarke KT formulieren die
Fragen selbst.

Losung 1. Wie haben Sie sich kennen gelernt? — 2. Wie lange sind Sie schon zu-
sammen? — 3. Woriiber streiten Sie? — 4. Was fiir Schwierigkeiten und Probleme
haben Sie? — 5. Mochten Sie Kinder haben? — 6. Vermissen Sie etwas?

c)

Bearbeitung im Plenum. Die KT benutzen die Fragen aus Aufgabe b): ein/e KT
stellt eine Frage, eine/r beantwortet die Frage zu einem Paar, ein/e andere/r KT
die gleiche Frage zu dem anderen Paar.

Variante KT bilden falsche Aussagen iiber die Paare (in Einzelarbeit oder Partner-
gruppen) und schreiben jeweils eine Aussage auf einen Zettel. Diese Zettel wer-
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den in einem Behiilter (z. B. ein Hut) gesammelt. AnschlieBend ziehen die KT
reihum einen Zettel, lesen die Aussage vor und korrigieren sie.

Binnendifferenzierung Bei beiden Varianten gilt: lernschwichere KT beschrinken
sich auf die Antworten zu den Interviewfragen, lernstarke KT kénnen auch ande-
re Fragen iiber die beiden Paare stellen bzw. andere Aussagen formulieren.

Vorschlag Die KT machen Partnerinterviews zum Thema Beziehung. Die Fragen
kénnen vorher gemeinsam im Plenum erarbeitet werden, z. B.: Was ist das Wich-
tigste in einer Beziehung? Was halten Sie von einer Wochenendbeziehung? Sind
Kinder in einer Beziehung wichtig? Miissen sich Partner die Arbeit im Haushalt
teilen? Sind internationale Ehen schwieriger wegen der Sprachprobleme? etc.

Je nach Kurs sollte darauf geachtet werden, dass die Fragen nicht zu persénlich/
intim, sondern eher allgemein gehalten sind. Die KT fiihren die Interviews durch
und machen Notizen zu den Antworten. Gegebenenfalls geben Sie den KT Zeit,
um die Ergebnisse (in der 3. Person Singular) schriftlich auszuformulieren. An-
schlieBend berichten die KT im Kurs bzw. lesen die Texte vor oder die/der KL
sammelt die Texte ein und die KT bekommen sie spiter korrigiert zuriick.

Variante Schriftlicher Ausdruck. Die KT formulieren zu einer der Fragen eine
These, z. B.: Eine Wochenendbeziehung kann nicht funktionieren. / Ohne Kinder
geht jede Beziehung irgendwann kaputt. / Internationale Ehen sind schwieriger.
o0.4d. und begriinden diese mit drei bis vier Sitzen.

Infinitiv mit zu

Automatisierungsiibung. Nach der rezeptiven Aufnahme des Infinitivs mit zu im
Interviewtext (Seite 49) wird der aktive Gebrauch dieser Grammatikstruktur nun
geiibt. Fithren Sie die Ubung nach Méglichkeit im Plenum durch. Achten Sie
auch hier wieder auf Tempo. Jeder KT sollte einmal an der Reihe sein, auch wenn
schon alle Beispiele benutzt wurden und wiederholt werden miissen. Der Ablauf
der Ubung kann der Zeichnung entnommen werden: Ein/e KT stellt eine Frage,
der/die Nachbar/in antwortet mit ja oder nein und richtet dann selbst eine Frage
an den/die nichste/n KT usw.

Binnendifferenzierung In lernschwicheren Gruppen verwenden Sie die Beispiele
aus der Aufgabe bzw. sammeln Sie weitere Vorschlige fiir Fragen an der Tafel,
bevor Sie mit der Ubung beginnen. Lernstirkere KT sollten spontan wihrend der
Durchfiihrung eigene weitere Fragen formulieren.

a)

Bewusstmachung. Die KT iiberfliegen noch einmal den Text auf Seite 49 und
suchen die fehlenden Satzteile, die alle einen Infinitiv mit zu enthalten. Sie ver-
vollstindigen die Sitze und vergleichen im Plenum. Als Vorbereitung auf die
Regelfindung in Aufgabe b) kénnen Sie zusitzlich einige der Sitze an die Tafel
schreiben bzw. weitere ergiinzen und wie im Buch den Infinitiv und zu markieren
(lassen), v.a. um den Unterschied zwischen trennbaren und nicht trennbaren
Verben zu verdeutlichen.

Losung 2. ... sich nur am Wochenende zu sehen. — 3. ... Hausfrau und Mutter
zu sein. — 4. ... zu sein und sich anzupassen. — 5. ... Fehler (beim Sprechen) zu
machen.



b)
Die KT leiten selbststindig die Regel aus den Beispielen her und vergleichen ihre
Losung mit dem Anhang (Seite 210).

Losung Der Infinitiv mit zu steht oft am Satzende. Bei trennbaren Verben steht zu
zwischen dem trennbaren Verbteil und dem Verbstamm.

Transfer Die KT bilden Dialoge wie im Beispiel und trainieren so die Anwendung
des Infinitivs mit zu sowie des Perfekts. Die Ubung kann in Partnergruppen oder
auch — je nach Kursgriofie — als Ketteniibung im Plenum durchgefiihrt werden.

Binnendifferenzierung Lernschwiichere KT sollten sich an die recht einfache im
Buch vorgegebene Dialogstruktur und die Tétigkeiten halten. Lernstarke Grup-
pen kénnen auch zunichst zur Vorentlastung die Ubungen 7 und 8 im Ubungsteil
(S. 58) bearbeiten und anschlieend im Rahmen dieser Aufgabe komplexere Dia-
loge schreiben und spielen. Die/der KL kann dafiir nach Bearbeitung der
Ubungen als Hilfestellung an der Tafel die Wortgruppen sammeln, die einen In-
finitiv mit zu verlangen (Lust/Zeit haben, vergessen, es ist langweilig / schwer /
leicht / interessant etc.). Die KT nutzen dann fiir die Dialoge auch die in Ubung 7
angegebenen Titigkeiten (oder auch weitere, die ihnen einfallen).

Paare streiten

Diese Phase beschiiftigt sich thematisch mit Beziehungsproblemen. Integriert sind
das Grammatikthema ,Adjektive mit un- und -los” und das Phonetikthema ,lange
und kurze Vokale".

a)

Die KT sehen sich das Foto an und beschreiben es. Unterstiitzen Sie sie, wenn
notig, mit Fragen wie: Wer ist zu sehen? Wo sind die beiden? Was macht der Mann /
Was macht die Frau? Wie sieht er aus / Wie sieht sie aus (Korpersprache)? Wie fiih-
len sich die beiden? etc. Lassen Sie die KT Vermutungen anstellen: Was konnten
die beiden sagen, woriiber streiten sie? usw. Lassen Sie die Uberschrift erkliren.
Was bedeutet Es klappt nicht?

Vorschlag Es bietet sich hier u.U. auch eine Wérterbucharbeit an. Bringen Sie
eine Kopie eines Worterbuchauszugs oder mehrere einsprachige Worterbiicher
mit. Lassen Sie in Gruppen die verschiedenen Bedeutungen erarbeiten und auf
Folie / an der Tafel erldutern. Die KT vermuten, welche Bedeutung im Kontext
des Textes zutrifft.

Hinweis Das Verb klappen hat viele Bedeutungen, umgangssprachlich heif3t es
soviel wie: durchgefiihrt werden kinnen, gliicken, gelingen (wie es geplant war)
(vgl. Duden. Deutsches Universalwérterbuch. Mannheim 2001).

Vorschlag Von lernstarken Gruppen, die Spal} an kreativer Arbeit haben, kénnen
Sie das Bild szenisch bzw. als Standbild nachstellen lassen. Die KT kénnen auch
einen Dialog gestalten.

b)

Selektives Lesen. Teilen Sie Thre Kursgruppe in drei Arbeitsgruppen. Jede Gruppe
liest den gesamten Text, erarbeitet aber nur eine Uberschrift. Schreiben Sie die
richtigen Zeilen an die Tafel, nachdem ein/e KT aus jeder Gruppe die entspre-
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chenden Textzeilen noch einmal laut vorgelesen hat. Die KT der anderen Grup-
pen markieren die richtigen Textzeilen. Lassen Sie auch die im Buch bereits vor-
gegebenen Zeilen 20-23 vorlesen oder lesen Sie sie vor.

Losung Routine: Zeile 24—32 — Keine Kommunikation: Zeile 36—39 — Negative
Kritik: Zeile 32—35

Binnendifferenzierung Lernstarke KT kénnen den Text auch detailliert lesen. Fra-
gen Sie dazu: Warum klappt es bei manchen Paaren nicht? / Was klappt oft nicht
in Beziehungen? Schreiben Sie eine der Fragen an die Tafel. Die KT fassen mit
Hilfe der Uberschriften den Textinhalt zusammen. Die im Text genannten Fak-
toren fiir Partnerschaftsprobleme werden stichwortartig an der Tafel festgehalten.

Vorschlag Im Anschluss an die Textarbeit sammeln die KT in Partnerarbeit wei-
tere typische Probleme in Partnerschaften, schreiben sie dann an die Tafel (ach-
ten Sie darauf, dass méglichst viele nach vorn gehen und etwas anschreiben) und
sprechen dariiber.

Adjektive mit -un und -los: Die KT bilden mit den im Text eingefiihrten Adjektiven
Gegensatzpaare. Dazu suchen sie im Text die Antonyme (Gegenteile) zu den in
der Aufgabe vorgegebenen Adjektiven, markieren sie und erginzen sie im Buch
bzw. schreiben die Gegensatzpaare in ihr Heft. Sammeln Sie an der Tafel und
visualisieren Sie die Bildungsweise der Antonyme. Nutzen Sie die Ubungen 9, 10
und 11 im Ubungsteil zur Wortschatzarbeit und erarbeiten Sie mit den KT wei-
tere Adjektive bzw. Gegensatzpaare.

Hinweis Zu den meisten Adjektiven lisst sich das entsprechende Antonym bilden,
indem das Prifix un- vorangestellt wird. Adjektive mit der Endung -voll sind von
Substantiven abgeleitet. lhre Antonyme werden normalerweise gebildet, indem
das Suffix -voll durch das Suffix -los ersetzt wird (und umgekehrt).

Losung 1. kompliziert — 2. gefiihllos — 3. unehrlich — 4. unkritisch — 5. sympa-
thisch — 6. humorvoll — 7. unromantisch — 8. ungliicklich — 9. gefihrlich —
10. sinnlos

Kopiervorlage 1 ,Partnersuche”

Horverstehen mit Fokus auf emphatische Betonung: Der Sketch bietet den KT
nach dem komplexen Text auf Seite 51 die Méglichkeit sich dem Thema Paare
streiten auf humoristische Weise anzunihern. Aullerdem dient er als Input fiir
die anschlieBende Phonetikiibung.

Die KT sehen sich die Zeichnung an und héren zunichst ohne mitzulesen den
Dialog. Danach iiberfliegen die KT den Text und markieren ggf. unbekannte Wor-
ter. Kliren Sie die Worter (soweit nétig) im Plenum. Die KT kénnen auch

mit einem Worterbuch arbeiten. Vor dem zweiten Héren sammeln die KT pas-
sende Adjektive zur Stimmung der Personen oder Sie geben welche vor (z. B.
ungeduldig, irgerlich, zickig, wiitend, ironisch). Dann héren die KT den Dialog
ein zweites Mal und lesen mit. Dabei markieren die KT die Stellen im Dialog,
die gemil den Adjektiven besonders betont sind.

a)
Die KT héren die Worter und markieren dabei die langen bzw. kurzen Vokale. Im
Deutschen ist die Unterscheidung in lange und kurze Vokale eine ganz grundle-



gende Unterscheidung. Es werden allerdings nicht alle Vokale nach lang/kurz un-
terschieden, sondern in jedem Wort nur der Vokal der Wortakzentsilbe: in Gefiihl
das ii, in bissfest das i usw. Ganz besonders wichtig fiir die korrekte Aussprache ist
es auch, sich bewusst zu machen, dass wir zwar von langen und kurzen Vokalen
sprechen, dass aber die Linge nicht das einzige unterscheidende Merkmal ist.
Besonders beim e, 0 und é muss die lange Variante deutlich geschlossener und
gespannter gesprochen werden als die kurze: [e:] vs [€], [o:] vs. [0:] und [¢] vs. [ce].

Losung Lorenz — bissfest — immer —verstehen — spinnen — lang — kochen —wie —
Packung — sieben — kurz — Minuten — Gefiihl — kleben

b)
Die KT héoren einzelne Sitze aus dem Dialog in Aufgabe 3 und sprechen sie nach.
Sie sollen die Intonation der Sprecher so gut wie méglich nachahmen.

c)

Die KT lesen zunichst in Partnergruppen und versuchen wiederum, die vorher
schon punktuell geiibte Intonation der Sprecher méglichst gut nachzuahmen.
Wer schon fliissig lesen kann, sollte versuchen zu schauspielern und sich fiir eine
der vier Varianten (schiichtern, nervés, energisch, naiv) entscheiden. Lassen Sie
moglichst alle Gruppen ihre Variante laut vortragen. Lernstarke, kreative KT kon-
nen sich auch weitere Varianten ausdenken.

a)

Diese Aufgabe eignet sich sehr gut als Hausaufgabe. Die KT kénnen frei iiber
ihre Interpretation des Bildes schreiben und dabei den in der Einheit gelernten/
geiibten Wortschatz einbringen. Sie kénnen die KT auch auffordern, eine be-
stimmte Anzahl von Infinitiven mit zu oder Adjektiven mit un- und -los in den Text
einzubauen um die in der Einheit eingefiihrte Grammatik zu iiben.

Vorschlag Legen Sie die Schreibaufgabe offen an: Sie kénnen den KT weitere
Bilder als Motiv anbieten oder sie selbst nach Bildern/Texten suchen lassen —
z.B. nach beriihmten Paaren (im Film, im Sport, in Kunst und Literatur, in der
Wissenschaft ...). Bringen Sie dafiir Infomaterial/Bilder mit (z. B. Zeitschriften)
oder die KT recherchieren eigenstindig zu Hause bzw. aullerhalb der Kurszeit,
bevor sie ihren Text schreiben.

b)

Wenn Thr Kurs nicht zu grof} ist, sollten Sie allen KT die Moglichkeit geben, ihre
Texte vorzulesen. Andernfalls lassen Sie Kleingruppen bilden. Innerhalb der
Gruppe kann dann jeder KT seinen Text vorlesen und evtl. sogar mithilfe der an-
deren Korrekturen vornehmen.

Vorschlag Machen Sie eine Lesestunde (vgl. Start B1): Die KT gestalten Plakate
mit ihren Texten (moglichst in einer bereits korrigierten Fassung) und Bildern
und hiingen diese im Kursraum auf. Die KT haben dann — je nach Kursgriofe —
ca. 20 Minuten Zeit, um durch den Raum zu gehen, die Plakate anzusehen und
die Texte zu lesen. Anschliefend kann ein Auswertungsgesprich im Plenum statt-
finden.

Variante Die KT gestalten eine Ausstellung mit ihren Texten und Bildern, ein Teil
der Gruppe prisentiert, die anderen KT spielen die Besucher der Ausstellung, sie
stellen Fragen, duflern Meinungen. Je nach Gréfle der Gruppe tauschen sie nach
10—20 Minuten ihre Rollen.
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Verliebt ...?

In der letzten Phase sprechen die KT iiber das Thema ,Liebe”, hiren ein Lied der
erfolgreichen jungen deutschen Band ,Wir sind Helden" und stellen ihr eigenes
Lieblingsliebeslied vor.

Die KT lassen die Biicher geschlossen und héren zunichst nur das Lied. Fragen
Sie danach, wie den KT die Musik gefillt.

Vorschlag Sie konnen auch einen Auswertungsbogen verteilen oder als Tafelbild
mit den KT gemeinsam erarbeiten.

OO ©O © ® B BB
Lied generell X

Stimme der Frau
Tempo/Rhythmus
Melodie

Dann schreibt jede/r KT die Auswertungstabelle auf einen Zettel und fiillt sie aus.
Die KT notieren ihre Namen auf ihrem Zettel, diese werden eingesammelt, ge-
mischt und neu verteilt. Jede/r KT kann dann kurz zusammenfassen, wie die/der
KT, deren/dessen Zettel er/sie bekommen hat, das Lied findet. Notieren Sie ggf.
die notigen Redemittel an der Tafel:

©O©O  Findet er/sie super/absolut klasse, gefillt ihm/ihr total gut, ...
©O©  Findet er/sie schon/interessant, gefillt ihm/ihr ziemlich gut, ...

Bei einem Kurs im Inland kénnen Sie die KT dann fragen, ob sie das Lied schon
einmal gehért haben, wissen, von wem es ist etc. Sammeln Sie dann ggf. Informa-
tionen zu Lied und Band an der Tafel. Wenn das Lied unbekannt ist, liest ein KT
den Informationstext in der Landeskundebox vor.

AnschlieBend horen die KT das Lied ein zweites Mal und lesen mit. Danach spre-
chen sie iiber die drei Fragen. Die KT arbeiten in Tischgruppen und markieren
die Stellen im Text, die Antwort auf diese Fragen geben.

Losung 1.Aurélie kommt nicht aus Deutschland, vielleicht aus Frankreich. —
2. Aurélie wartet darauf, dass jemand sich in sie verliebt. — 3. Das klappt nicht,
weil sie die deutschen Minner nicht versteht und nicht merkt, dass sie Interesse

haben.

Wenn das Thema im Kurs auf Interesse stéBt, kann ein Gesprich im Plenum
(oder in Kleingruppen) iiber interkulturelle Unterschiede zum Thema Verlieben
folgen. Fragen Sie die KT, ob sie dhnliche Erfahrungen wie Aurélie gemacht ha-
ben oder ob sie glauben, dass sich verlieben iiberall dhnlich stattfindet oder ob

es in Deutschland (Osterreich / in der Schweiz) anders ist. Thematisieren Sie in
diesem Zusammenhang auch Klischees, die es in der Gruppe iiber die Deutschen
(Osterreicher/Schweizer) gibt.



B} Die KT bereiten als Hausaufgabe eine kleine Prisentation vor. Erarbeiten Sie da-

zu vorher gemeinsam einige Redemittel (Dieses Lied ist von ... / Mir gefiillt dieses
Lied, weil ... / Ich habe mich fiir dieses Lied entschieden, weil ... / In diesem Lied
geht esum ... / Ich habe es zum ersten Mal gehort, als ... /...)

Dazu bringen die KT ihr Lied auf CD/ Kassette mit und bekommen die Maoglich-
keit, das Lied anzuspielen. Jede/r spricht dann ca. zwei Minuten iiber das Lied,
die Band oder den/die Singer/in.

Hinweis Informationen zur Band ,Wir sind Helden“ und weitere Songtexte finden
Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Projekt Die KT machen eine Kurs-CD mit ihren Lieblingsliedern (z. B. die bereits
vorgestellten Lieblingsliebeslieder, ihr liebstes deutsches Lied, das liebste Lied in
ihrer Muttersprache etc.). Sie iiberlegen sich gemeinsam den Titel der Kurs-CD
und die Reihenfolge der Lieder. Alle KT bringen die CD mit ihrem Lied (und ggf.
einen CD-Rohling) mit. Eine/r der KT — oder Sie — erkliren sich bereit, die CDs
der anderen mitzunehmen und die Zusammenstellung zu brennen (und am be-
sten gleich fiir alle zu kopieren). Dariiber hinaus kénnen die KT auch noch ein
CD-Booklet gestalten (mit den Liedtexten, Bildern, Infos zu Bands etc.). Dafiir
gestaltet jede/r eine Seite, die dann von einem/einer KT oder Thnen eingesammelt
und vervielfiltigt wird. Jede/r KT klebt sich anschlielend sein/ihr eigenes Booklet
aus den vervielfiltigten Einzelseiten zusammen.

Einige KT werden sich evtl. ungern zu diesem Thema duflern. In diesem Fall
arbeiten Sie am besten in Kleingruppen (Aufgabe a) oder anonym (Aufgabe b).

a)
Die KT lesen die Sitze und sprechen (im Plenum oder in Kleingruppen) dariiber,
welcher ihnen am besten gefiillt.

b)

Jede/r KT schreibt einen Satz zum Thema Was ist Liebe fiir Sie?. Sie sammeln die
Zettel dann ein und lesen sie vor. Lassen Sie die Kursgruppe den Satz/Spruch
wihlen, der allen am besten gefiillt. Sie konnen auch die Sitze zum Thema im
Kursraum aufhingen (wenn die KT anonym bleiben sollen, tippen Sie die Zettel
vorher ab).

Variante Jede/r KT liest fiir sich die Spriiche, wiihlt seinen Favoriten aus und be-
griindet seine Wahl miindlich im Plenum oder schriftlich (Nebensitze mit weil).
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Das Ruhrgebiet ist das grifite und bekannteste Industriegebiet Deutschlands. Es
entstand aus infolge der Industrialisierung zusammengewachsenen Stidten. Seit
Anfang des 19. Jahrhunderts wurde entlang des Flusses Ruhr Kohle abgebaut. Um
1850 gab es bereits ca. 300 Zechen. Es folgten Kokereien, Eisen- und Stahlhwerke.
Mit der Industrie kamen die Arbeitskriifte. So entstand das grofite Ballungsgebiet
Europas. Viele Zechen wurden bis 1930 wieder stillgelegt. Seit der Kohlekrise 1958
setzte in dem Gebiet ein Strukturwandel ein, der von grofien Schwierigkeiten be-
gleitet war. Von 1980 bis 2002 wurden ungefihr eine Million Arbeitspliitze in der
Produktion wm die Hiilfte reduziert. Von den 638 000 Bergleuten in den 60er Jah-
ren gibt es heute in dieser Branche noch 34 000. Andererseits wurden im Dienstlei-
stungssektor 300 000 neue Arbeitspliitze geschaffen. Neue Schwerpunkte im Ruhr-
gebiet setzen Konzerne im Bereich der Informations- und Kommunikationstechnik
und der Umweltsicherung. Durch die Griindung von Universititen wie in Bochum
und Dortmund wird das Ruhrgebiet auch zum Forschungsstandort. Andere Projekte
sind verbunden mit dem Erhalt von Industriedenkmiilern, der Entwicklung von
Landschaftsparks oder der kulturellen Nutzung alter Industriegelinde. Stellvertre-
tend fiir die Region wird Essen 2010 europiiische Kulturhauptstadt sein.

In der Einheit 4 wird am Beispiel des Ruhrgebietes diese Verinderung einer Indus-
trielandschaft gezeigt. So erfolgt die thematische Integration von Berufs- und Ar-
beitswelt hier nicht am Beispiel einzelner Berufsbilder, sondern am Beispiel einer

— Industrieregion im Wandel. Anhand des Themas wird die Rezeption von Sachtexten
5 wie auch die zusammenfassende Wiedergabe der in den Texten gegebenen Informa-
JGC_; tionen geiibt.

E Die Sprachhandlungen ,,Uber Arbeitsunfiille, Versicherungen und Berufsgenossen-
N schaft sprechen” kniipfen ebenfalls an die Berufs- und Arbeitswelt an. (vgl.

A2, Einheit 7 ,Unfiille im Haushalt”).

Zu den charakteristischen Merkmalen einer Region gehort auch ihr Idiom, den
KT werden spezifische lexikalische Ausdriicke wie auch ein dialektaler Input vor-
gestellt.

Grammatik: Die Adjektive vor dem Nomen werden systematisiert und dabei werden
die Adjektive vor Nomen ohne Artikel wiederholt (Nom + Akk.). Neuw ist die Einfiih-
rung der Verkleinerungsform: ...chen.

Phonetik: Die Adjektivendungen bestimmen auch den Phonetikteil der Einheit, in
diesem Fall wird die Phonetik aber auch als Lerntechnik eingeseizt: ,Endungen
durch Nachsprechen lernen”.

1 Industrieregionen friiher und heute - das Ruhrgebiet

Die erste Doppelseite zeigt Fotos von typischen Motiven aus der Region. Dabei sol-
len die Motive in schwarz/weif} die eher traditionellen Merkmale und die bunten
Motive die eher aktuellen Beziige darstellen. In einem Hértext stellt eine Lehrerin
ihre Familie vor und dabei werden geschichtliche Aspekte zur Region personalisiert
vermittelt. Zudem lernen die KT neue Worter zum Thema und ziehen Vergleiche
zu ihrem Herkunfisland.
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Vorentlastung. Die KT suchen auf einer Deutschlandkarte das Ruhrgebiet. Sie
orientieren sich dabei an den groBen Stidten des Kartenausschnitts der Einheit
(auf S. 62) und suchen diese Stidte auf der Karte, z. B. Dortmund, Essen ... (vgl.

A1, Einheit 3 Uber die geografische Lage sprechen). Die KT schauen das
Bergbausymbol an. Fragen Sie, ob jemand dieses Symbol kennt und wofiir es
steht.

Die KT sehen sich die Fotos an und tragen mit Hilfe der Redemittel in den
Sprechblasen Informationen zusammen. Bei der Beantwortung dieser Fragen ist
es noch nicht nétig, den unbekannten Wortschatz zu kliren. Die KT kénnen sich
an den Fotos orientieren und Antworten finden. Um auf den historischen Bezug
aufmerksam zu machen, kénnen Sie fragen, warum einige Fotos in schwarz/weil3
sind. Als Vorentlastung zur Phase 2 konnen Sie die Fotos auch Rubriken wie I1-
dustrie/Bergbau, Freizeit, Einkauf oder Dienstleistungen zuordnen lassen. Fordern
Sie die KT auf, Ahnlichkeiten zu ihrer Heimatregion zu finden.

Wortschatzarbeit / Begriffliche Zuordnung. Wichtige Worter und Wendungen
sind in dieser Aufgabe erklirt und sollen von den KT einem Foto zugeordnet wer-
den. Die Fotos veranschaulichen den Inhalt der Beschreibungen.

Losung la—3f—4e—5e—7c—8h

Vorschlag Die KT schauen noch einmal auf die Uberschrift der Einheit. Fragen
Sie: Warum wird das Ruhrgebiet als Deutschlands griofite Stadt bezeichnet? Die KT
antworten mit Weil ... (z. B. Weil es aussieht wie eine grofle Stadt. / Weil die Stid-
te ganz eng aneinander liegen. / Weil man keine Stadtgrenzen erkennen kann.)

Die KT notieren beim ersten Horen die Reihenfolge der Bilder. Beim zweiten
Hoéren machen sie Notizen zum Inhalt. (Notizen machen vgl. Einheit 1, Aufgabe
3.1)

Losung c —e —f—1i

Vorschlag Detailliertes Horverstehen. Bereiten Sie ein Tafelbild / eine Folie zur
Steuerung des HV mit den Uberschriften Urgroeltern, Grofeltern, Eltern, Frau
Kowalski und ihr Bruder vor. Die KT erarbeiten in Kleingruppen beim Héren die
passenden Notizen zu ,ihrer Kategorie und im Kurs wird das Schema vervoll-
stindigt. Die Fotos konnen anschliefend gemeinsam oder auch schon in den
Kleingruppen zugeordnet werden.

Sie konnen diese Aufgabe zu einem abschlieBenden offenen interkulturellen Ge-
sprich im Plenum nutzen oder aber auch eine Projektarbeit daraus machen. Be-
reiten Sie zwei DIN-A2-Plakate vor: ein weiBes — fiir bunte Bilder mit der Uber-
schrift Heute; ein graues Plakat mit der Uberschrift Friiher. Die KT sollen
Schwarz-Weil3-Bilder suchen oder aus dem Netz Bilder ziehen und schwarz-weil3
ausdrucken. Es kénnen auch Informationen nach Kategorien geordnet (Branche,
Zahl der Arbeitskriifte, stirkste Industriezweige; Besonderheiten, Lage...) gesam-
melt werden. Diese werden im Klassenraum vermischt aufgehingt und/oder im
Kurs wird geraten, welches Plakat zu wem gehort und dann wird es von der be-
treffenden Gruppe vorgestellt.
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Entstehung und Wandel einer Industrieregion

Auf der zweiten Doppelseite steht die Text- und Wortschatzarbeit im Mittelpunkt.
Dabei wird in kleinen Schritten zum selbststindigen Lesen angeregt und das Erfas-
sen und Zusammenfassen von Informationen geiibt.

Durch die Vorentlastung auf der ersten Doppelseite sind die KT mit dem Thema
und mit den landeskundlichen Begriffen vertraut.

a)

Anleitung zur selbststindigen TexterschlieBung anhand von kontextualisiertem
Lesen. In Einzel- oder Partnerarbeit suchen die KT im Text nach Sitzen, die ih-
nen die Bedeutung der markierten Begriffe/Worter erkliaren. Geben Sie Hilfen.
Im Anschluss kénnen Sie einige der meistgenannten Worter an der Tafel sam-
meln und die KT erldutern die passende Textstelle.

b)
Die KT iiberfliegen den Text (globales Lesen) und markieren die Schliisselworter
aus den Themen 1—4. Erfragen Sie im Plenum die Reihenfolge der Themen.

Losung c—a—d—Db

c)

Detailverstehen. Die KT lesen den Text nochmals und markieren die passenden
Zeilen. Sie vergleichen ihre Ergebnisse mit dem Nachbarn. Am Ende Vergleich im
Plenum.

Losung 1. Zeile 6 —8 —2.Zeile 30 —41 — 3. Zeile 61 — 63

Vorschlag Sie konnen den Text abschlieBend in Lesepartnerschaften absatzweise
von lhren KT lesen lassen, um die Lesefliissigkeit zu schulen.

Die KT schauen noch einmal auf die Karte auf Seite 62. Sie suchen die genann-
ten Stidte (oder sie schreiben sie in ihre Hefte). Mit Hilfe der Redemittel im
Kasten beschreiben sie die Lage. (Vgl. Text 2.1 + U 2)

Vorschlag Nutzen Sie den Redemittelkasten fiir ein Quiz. Die KT finden zu
jedem Fluss eine Stadt: Main, Elbe, Rhein, Donau, Ruhr, Spree, Weser, Mosel
(Deutschlandkarte im Raum aufhingen oder fiir jeden einen Atlas). Der/die
Schnellste bekommt einen Preis.

Lerntipp Fast alle Fliisse haben den Artikel die. Ausnahmen: z. B. der Rhein, der
Amazonas, der Don.

Wortschatz. Teilen Sie die KT in drei Gruppen. Jede Gruppe ordnet alle Defini-
tionen zundchst dem richtigen Abschnitt zu (Abschnitt 1: a; b; ¢; Abschnitt 2: d;
Abschnitt 3: e). Dann wihlt jede Gruppe zwei Definitionen aus und sucht minde-
stens ein passendes Wort aus dem Text heraus.

Losung a) Frithrente —b) der wirtschaftliche Aufschwung — ¢) Stahlwerk — d) Me-
dien, Bildung und Handel — e) FuBBballmannschaften
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Textarbeit. Zusammenfassung. Die KT iibertragen die Tabelle in ihre Hefte.
Wenn diese Aufgabe wieder in Kleingruppen durchgefiihrt wird, kénnen sich die
KT innerhalb der Kleingruppe die Informationssuche teilen. Sie tauschen dann
die Informationen aus und tragen sie in die Tabelle ein. Jede/r KT schreibt mit
den gesammelten Informationen eine Textzusammenfassung, die Sie einsammeln
und korrigieren.

Variante Kursredaktion. Bevor die Zusammenfassungen an den/die KL gegeben
werden, finden Uberarbeitungsrunden in Form einer ,Redaktionssitzung* in der
Kleingruppe statt. Jede/r KT liest die Zusammenfassung der anderen und korri-
giert sie bzw. merkt Dinge an, die er/sie nicht verstanden hat ... erst dann geht die
Fassung an den/die KL.

Vorschlag Projektarbeit. Die KT bilden je nach Interesse selbststindig Gruppen
zu den Stichworten und fiihren eine Internetrecherche durch (evtl. als Hausauf-
gabe). Passende Internetseiten finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/
links. Die KT notieren wichtige Informationen und berichten dariiber vor dem
Kurs. Sie kénnen auch Infoplakate entwerfen (Texte aus dem Netz), Bilder und
wichtige Zahlen verarbeiten und iiber das im Kursraum ausgehingte Plakat spre-
chen.

Variante Sollte die Méglichkeit zur Internetrecherche nicht bestehen oder fiir die
Lerngruppe noch zu schwer sein, kann diese Aufgabe auch entfallen. Stattdessen
kann der Text iiber Schrebergirten im Ubungsteil U 3 als Grundlage genutzt wer-
den.

Arbeitsunfalle

Die Sprachhandlung ,Arbeitsunfiille beschreiben" kniipft an das Wortfeld ,,Unfall"
an, die Sprachhandlung ,etwas beschreiben" wurde explizit in A2, Einheit
12 geiibt.

Lassen Sie die KT die Situationen kurz beschreiben. Sammeln Sie an der Tafel
passende Verben: stolpern, (hin)fallen, stiirzen, (aus)rutschen. Lassen Sie die KT
auch vermuten, warum hier ein Unfall passiert.

Landeskunde Arbeitsunfille sind Unfille, die Arbeitnehmer bei ihrer Arbeit und
auf Dienstwegen erleiden. Zu den Dienstwegen zihlt auch der Weg zur Arbeit
und zuriick nach Hause.

Hinweis Wenn es in lhrem Kurs Bedarf fiir weitere Sicherheitshinweise gibt,
so finden Sie auf www.cornelsen.de/studio-d/B1/links eine Auswahl weiterer

Schilder.

Lésung Tanja: d, Marco: ¢

Kopiervorlage 1 ,Arbeitssicherheit

ol
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a)

Selektives Lesen. Die KT iiberfliegen in Einzel- oder Partnerarbeit den Text. Sie
sollen das Schliisselwort (Berufsgenossenschaft) markieren und eine Definition
aus dem Text notieren. Fragen Sie im Plenum: Was macht die Berufsgenossenschaft?

Losung Die Berufsgenossenschaft ist eine gesetzliche Unfallversicherung fiir Ar-
beitnehmer.

b)

Detailliertes Lesen und Transfer. Partnerarbeit. Teilen Sie den Kurs in zwei Grup-
pen. Eine Gruppe beschiiftigt sich mit Tanja, die andere mit Marco. In jeder
Gruppe wird in Partnerarbeit im Text markiert, was passiert ist. Die KT kénnen
sich auch eigene Stichpunkte machen. Dann mischen sie und setzen Paare mit
KT aus je einer Gruppe zusammen. Diese spielen Tanja bzw. Marco und erzéhlen
sich gegenseitig in der Ich-Form, was passiert ist.

Detailliertes Lesen. Die KT markieren die Textstellen, die zur Lésung der Aufgabe
wichtig sind (bei jedem dritten / Etwa 1,2 Millionen ... melden / Junge Berufstiitige
haben das grifte Unfallrisiko). Weisen Sie auf Synonyme hin.

Differenzierung Fiir KT mit noch geringer Lesekompetenz kénnen Sie als Hilfe
eine Folie mit dem schon markierten Text vorbereiten.

Losung Richtig: 2 -3

Adjektive - Nomen naher beschreiben

Die Grammatiksequenz hat das Thema ,Deklination der Adjektive” zum Schwer-
punkt. Die Aufteilung des grammatischen Lernpensums ist ein Prinzip von

und unterstiitzt die Verarbeitung und Lernbarkeit von Strukturen, das gilt insbe-
sondere fiir so komplexe Grammatikphinomene wie Adjektivendungen. Auf Grund
ihres frequenten Gebrauchs wurden attributiv gebrauchte Adjektive mit
unbestimmtem Artikel im Akkusativ bereits in Al, Einheit 11 im Kontext
von Beschreibungen eingefiihrt, in A2, Einheit 2 folgten Adjektive mit Artikel im
Dativ inhaltlich bezogen auf Personenbeschreibungen und in Einheit 5 Adjektive
ohne Artikel im Nominativ und Akkusativ, verbunden mit der Textsorte ,Anzeigen".

Hier wird eine Ubersicht der Endungen von Adjektiven mit bestimmtem Artikel
im Singular prisentiert.

Die KT arbeiten heraus, welche Endungen am hiufigsten auftreten. In der Tabel-
le erscheinen die Kasus in der Reihenfolge Nominativ — Akkusativ — Dativ — Ge-
nitiv. Diese Reihenfolge ist fiir das Entdecken der Regeln und fiir das Lernen hilf-
reich, weil so die Parallelen und Unterschiede besser auffallen.

Fragen Sie: Wie viele verschiedene Adjektivendungen gibt es? Fordern Sie die KT
auf, einen eigenen Lerntipp schriftlich zu formulieren, z. B. indem Sie auf einer
Folie ergiinzen lassen:

Nominativ mit Artikel — die Endung ist immer -e.

Akkusativ mit Artikel das und die — die Endung ist auch -e.

Alle anderen Adjektive mit Artikel enden wie im Plural auf -en.

Vorschlag Die KT suchen auch fiir ihre Lieblingsadjektive im Singular und Plural
eigene Beispiele und tragen diese in ihre Ubersicht ein. Sie konnen die Uber-
sichten auf Lernplakate iibertragen und aushiingen.
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Wiederholung: Adjektive ohne Artikel ( A2, Einheit 5).

a)

Sie konnen zur Erinnerung den Lerntipp (vgl. Anhang S. 217 — dieser Lerntipp
gilt nicht fiir den Genitiv, der aber — da er im Singular so gut wie nie verwendet
wird — nicht gelernt werden sollte!) an die Tafel schreiben. Die Aufgabe kann als
Ketteniibung im Kurs durchgefiihrt werden. Geben Sie evtl. weitere Nomen vor
(z.B. Biiro, Chef, Chefin, Aufgabe, Tag, Pause, Kaffee, etc.).

Der Grammatikkasten ergiinzt die bisher gelernten Formen im Singular um Bei-
spiele im Plural.

Losung a) 1. freundlicher — 2. sonniges — 3. lange; b) Vorschlige: 4. kurze Pause —
5. unfreundlicher Chef — 6. stressige Tage

Vorschlag Zur Aktivierung der Formen Adjektive vor Nomen ohne Artikel im Sin-
gular spielen die KT (Gebrauchtwaren-)Markt, sie gehen im Raum umher und
rufen laut, was sie fiir die Arbeit im Kurs suchen, z. B. Suche billiges Wérterbuch /
modernen Computer / neues Lehrbuch / grofle Deutschlandkarte / ... Die KT set-
zen nach der ,Suche”-Runde das Spiel fort, indem sie jetzt die gesuchten Gegen-
stinde als Angebot aufnehmen und wiederum laut in den Raum rufen, dabei be-
nutzen sie die Pluralformen: z. B. Biete billige Warterbiicher / moderne Computer
/ neue Lehrbiicher / grofie Deutschlandkarten ...

Binnendifferenzierung In lernschwicheren Gruppen schreiben die KT jeweils Ge-
genstinde/Nomen (mit Artikel als Hilfe fiir die richtige Endung) oder Adjektive in
groBer Schrift auf groformatiges Papier. Die KT wiihlen eine passende Verbin-
dung Adjektiv—Nomen aus und bilden die Formen im Singular und Plural mit
Biete oder Suche.

Hier iiben die KT, Adjektive und Endungen (nur nach bestimmtem und nach
Nullartikel) zu erkennen und diese zu analysieren. Die KT iibertragen die Tabelle
in ihre Hefte.

Losung 2. freien: Sg./ m./Akk. / best. Artikel; 3. ganze: Sg. /. / Akk. / best. Arti-
kel; 4. beliebteste: Sg. /n./ Nom. / best. Artikel; 5. kleinen: Sg. / m. / Gen. / best.
Artikel; 6. alten: Sg. /n. / Dat. / best. Artikel; 7. schwerer: Sg. / m./Nom. / ohne
Artikel

Binnendifferenzierung Lerner entwickeln Aufgaben fiir andere Lerner: Lernstarke
KT kénnen in Kleingruppen eigene Beispielsitze notieren, diese dann mit einer
anderen Gruppe austauschen und dann werden die Adjektive mit der Tabelle
analysiert, ggf. auch korrigiert. Uberpriifen Sie die Ergebnisse.

Induktive Grammatikarbeit. Der Text enthilt Adjektive nach dem unbestimmten
Artikel. Durch die Prisentation der Formen in einem zum Thema (Arbeitsunfil-
le) passenden Text konnen die KT inhaltlich sinnvolle Beispiele finden und die
Formen selbst entdecken. Bei kognitiv orientierten Lernern kénnen die Nomen
zunichst an der Tafel gesammelt werden und gemeinsam wird (unter Umstinden
mit Hilfe der Vokabelliste im Anhang) der bestimmte Artikel, sprich das Genus
bestimmt.

Die KT ergiinzen die Tabelle und verwenden zusitzlich (schriftlich im Heft) die
anderen Beispiele aus dem Text: mit einem kaputten Glas, eine ergotherapeutische
Behandlung, ein dienstlicher Termin.

7]
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Kopiervorlage 2 ,Unfille vermeiden®

Vorschlag Start mit Leseverstehen selektiv. Die KT erarbeiten in Kleingruppen
Wortfelder zu den Oberbegriffen Berufsgenossenschaft (BG), Arbeitsunfall, Firma

und prisentieren sie anschlieBend im Kurs.

Hoéren und Uben. Endungen durch Nachsprechen lernen. Hier wird eine Aus-
spracheiibung als Lernstrategie eingesetzt.

a)

Spielen Sie die Beispiele von der CD im Kurs vor. Je nach Befindlichkeit im Kurs
kénnen Sie im Chor arbeiten oder die KT bilden Paare, die sich gegenseitig im
ylustigen Imitieren” der iiberbetonten Aussprache iibertreffen. Achten Sie bei
dieser Ubung darauf, dass die Worter korrekt auf ihrer Wortakzentsilbe betont
werden und nicht die Endungen der Wérter betont werden.

b)

Maégliche Vorgaben: einfach nur die Adjektive austauschen (hisslich, klug, klein,
blass) oder auch ganze Wortgruppen, z. B. durch Tiere (Hund, Huhn, Katze) erset-
zen.

Vorschlag Der laute Wettbewerb: Bilden Sie Teams. Jedes Team muss in drei
Minuten so viele Ketten wie moglich finden und anschlieBend méglichst lebendig
prisentieren. Der Kurs ermittelt per Applaus das Gewinner-Team. Es darf laut
werden!

Hinweis Das eigentliche phonetische Training finden Sie im Ubungsteil (U10,

S. 75). Im Deutschen wird ein deutlicher Unterschied zwischen betonten und
unbetonten Silben gemacht. Die betonten Silben werden genauer gesprochen
und sie sind wichtiger fiir das Hérverstindnis. Die Adjektivendungen sind immer
im unbetonten Wortteil. Sie werden von den Lernern in der Regel tiberhért und
in der Produktion gerne weggelassen. Die KT sollen lernen, die (unbetonte)
Endung genau zu horen und sie zu erkennen. Vielen Lernern macht in der Pro-
duktion der Unterschied zwischen einem -e [o] und einem -er [e] Probleme.

Sprache im Ruhrgebiet. Diese Ubung soll die KT fiir dialektale Varietiten des
Deutschen sensibilisieren. Die Mundart ist oft mehr als Sprache, sie transpor-
tiert das Lebensgefiihl von Menschen einer Region.

In Einzel- oder Partnerarbeit héren die KT mehrmals den Text von der CD (sehr
schon wire auch ein individuelles Horen per Kopthérer) und kreuzen die Worter
an, die im Text vorkommen. Als Hilfe kénnen Sie die Anzahl der Worter vorgeben.

Losung Dortmund — Kirche — Gurken — tiglich — weg — Bergbau — Vater —
gefallen — grofl — Bude — Horst — kriegte

Vorschlag Wenn die KT Gefallen an dem Thema haben, kénnen Sie den Hértext
nach Durchfiihrung der Aufgabe als Arbeitsblatt oder Folie prisentieren, die be-
treffenden Worter werden markiert und von den KT auf ,, Ruhrpéttisch” imitiert
(ggf. noch mal reinhéren).

Landeskunde Die Regionalsprache im Ruhrgebiet weicht teilweise stark vom
Hochdeutschen ab. Trotzdem streiten Sprachwissenschaftler dartiber, ob ,Ruhr-
deutsch (oder ironisch: Ruhrpéttisch) wirklich ein Dialekt sei, denn die ur-
spriinglichen plattdeutschen Dialekte sind lingst ausgestorben. Es gibt die
Auffassung, dass Ruhrpottdeutsch eine Variante des Hochdeutschen mit nieder-
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deutschen Einfliissen, also eine landschaftlich gefiarbte Umgangssprache sei.
Weitere Informationen finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Nach Bewusstmachung der Form und ggf. Erlduterung der Regel (vgl. Anhang
S. 214) bilden die KT weitere Verkleinerungsformen (Ubung 11).

Losung die Hiuser — die Hiuschen; das Bier — das Bierchen; der Schrebergarten
— das Schrebergiirtchen

Hinweis Die Verkleinerungsformen werden standardsprachlich mithilfe der Nach-
silben -chen und -lein gebildet, -chen wird hiufiger verwendet. Unabhingig vom
grammatischen Geschlecht des zugrunde liegenden Nomens sind Diminutiva im-
mer Neutra.

In vielen Fillen handelt es sich um Koseformen, die einer familiiren Ausdrucks-
weise angehoren und eine gefithlsmifige Einstellung und eine personliche Be-
ziechung zum Ausdruck bringen, z. B. Miuschen, Hiischen als Koseformen.

a)
Vorentlastung. Vor dem Horen stellen die KT zundchst Vermutungen mittels der
Mind Map zum Thema Heimatstadt an. Sammeln Sie die Vermutungen an der

Tafel.

b)

AnschlieBendes erstes Horen. Nochmaliges Horen, bei dem die KT Stichpunkte
zu den positiven/ negativen Aspekten notieren. Diese konnen anhand des abge-
druckten Textes tiberpriift werden.

c)

Differenzierung Lernstarke Gruppen schreiben einen Text iiber ihre Heimatstadt.
Sie konnen das Lied als Vorlage benutzen. Die KT kénnen W-Fragen: was, wo,
wie, warum ... als Strukturierungshilfe benutzen.

Hinweis Sie finden das Lied auch als Musikvideo auf der DVD zu Bl -
Das Magazin. Sie kénnen an dieser Stelle auch eine Videounterrichtseinheit er-
ginzen — Ubungen dazu finden Sie im Booklet der DVD.

Landeskunde Herbert Gronemeyer (geb. 1956) gilt als einer der populidrsten Mu-
siker in Deutschland, er lebt seit 1998 in London. Das Album ,,4630 Bochum®
(1984) ist das meistverkaufte Album der deutschen Rockgeschichte. Neben dem
gleichnamigen Titel Bochum waren auch die Lieder Miinner und Flugzeuge im
Bauch sehr erfolgreich. Neuere Versffentlichungen: die Alben Mensch (2002)
und 12 (2007).

Weitere Informationen zum Kiinstler finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-

d/B1/links.
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Die KT lernen in dieser Einheit das deutsche Schulsystem mit Hilfe einer Zeich-
nung und eines Textes kennen. Am Beispiel einer (tatsichlich existierenden) Ge-
samischule erfahren sie etwas iiber den Alltag eines Schiilers, dessen Stundenplan
und verschiedene Berufe an der Schule werden vorgestellt. Am Ende wird dann der
Blick auf Schulen aus ganz anderen Teilen der Welt gelenkt, um das Thema auch
interkulturell zu dffnen.

Die Sprachhandlung ,Uber Schule sprechen” beinhaltet sowohl biografisches
Erziihlen wie auch den Ausdruck von Vorlieben, Abneigungen und Wiinschen.

Grammatik: Der Konjunktiv I (Prisens) von haben und kénnen wurde in

A2, Einheit 9 als Mittel zum Ausdruck hoflichen Sprechens eingefiihrt. Hier wird
der Konjunktiv 11 funktionell erweitert, wm iiber Wiinsche und etwas Irreales zu
sprechen. Die Relativsiitze werden wiederholk.

Phonetik: Der Konjunktiv wird genutzt, um die Umlaute a—di, u—ii, 0—06 zu iden-
tifizieren und zu iiben.

Zertifikatstraining: Wortschatzarbeit

Schule in Deutschland

In der ersten Phase wird eine Kombination aus Bild- und Textarbeit angeboten. Das
klassische dreigliedrige Schulsystem (s. auch Info w. unten) wird mittels einer grof-
formatigen Zeichnung prisentiert. Die KT schauen sich diese zuerst an und identi-
fizieren so Schritt fiir Schritt die einzelnen Schultypen. Damit ist die anschliefende
Lektiire des Textes entlastet. Im Folgenden hiren die KT eine Schulbiografie und
am Ende der Phase sprechen die KT iiber ihre eigenen Schulerfahrungen.

Im Plenum wird iiber die Zeichnung gesprochen. Mégliche Fragen zur Steuerung:
Schauen Sie die Zeichnung an. Wie heiflen die Schulen? / Wie alt sind die Schiiler,
wenmn sie die Grundschule, die Hauptschule ... besuchen? /| Wie lange geht ein
Schiiler / eine Schiilerin in die Grundschule, Hauptschule, ...? Woran haben Sie
das erkannt? (Hinweis auf die Fenster!) / Wann ist ein Schulwechsel maglich? /
Welche Abschliisse gibt es? Woran haben Sie das erkannt? (Hinweis auf die Tiiren) /
Was kann man nach dem Schulabschluss machen?

Die KT lesen anschlieBend den Text und ergiinzen mit Hilfe der Zeichnung die
fehlenden Informationen. Zur Kontrolle: Die KT lesen sich gegenseitig in
Partnerarbeit den Text laut vor und korrigieren ggf. die eingetragenen Informati-
onen.

Losung 6 —-4—-6.—9.— 10— 12.

Landeskunde Die Grundschule als erste Pflichtschule umfasst die Jahrgangsstu-
fen 1-4 (6—10 Jahre). Nur in Berlin und Brandenburg ist die Orientierungsphase
der Grundschule angegliedert und die Schiiler wechseln erst nach der 6. Klasse
auf die Oberschule. Neben dem allgemeinen dreigliedrigen Schulsystem mit
Haupt-, Realschule und dem Gymnasium gibt es eine Reihe von anderen Schul-
formen wie die Gesamtschule oder verschiedene Reformschultypen wie Waldorf-



&8

1.29

schule oder Montessori-Schule. In einzelnen Landern gibt es seit einigen Jahren
neue Schularten mit nach Lindern unterschiedlichen Bezeichnungen, in de-
nen die Bildungsgiinge der Hauptschule und der Realschule pidagogisch und
organisatorisch zusammengefasst werden; dazu gehéren die Mittelschule, die
Regelschule, die Sekundarschule, die Integrierte Haupt- und Realschule, die
Verbundene Haupt- und Realschule, die Regionale Schule und die Erweiterte
Realschule.

Wenn Familien in ein anderes Bundesland ziehen, ist es deshalb und auch wegen
der verschiedenen Fremdsprachenregelungen oft nicht so einfach, eine geeignete
Schule fiir die Kinder zu finden.

Vorschlag zur Landeskundebox: Die KT lesen als Erginzung die Landeskunde-
box. Fragen Sie: Wie haben Sie Ihren ersten Schultag verbracht? (Bitten Sie die
KT im Vorfeld — wenn vorhanden — Fotos von ihrem ersten Schultag oder dem ih-
rer Kinder mitzubringen.) Dazu kénnen Fragen im Plenum erarbeitet und von
den KT an die Tafel geschrieben werden. Z. B. Wann haben Sie den ersten Schul-
tag gefeiert? Wer feiert alles mit (nur Familie?)? Wo wurde gefeiert? Wie lange feiert
man? Welche Traditionen gibt es? Welche Geschenke gab es? Danach haben die KT
zehn Minuten Zeit zur schriftlichen Beantwortung (Stichpunkte!) der Fragen. Im
Anschluss berichtet jeder KT in der Kleingruppe (max. drei Personen) vom ersten
Schultag. Besonders schone Berichte kénnen im Plenum nochmals vorgetragen
werden. Alternativ oder zusitzlich kénnen Sie auch ein Riickendiktat zum Thema
durchfiihren lassen. Nutzen Sie dafiir die A+B-Kopiervorlagen.

Kopiervorlage 1 ,Riickendiktat: Mein erster Schultag”

Binnendifferenzierung Verteilen Sie ggf. als Hilfe Arbeitsblitter mit Redemitteln:
Ich habe ... bekommen. Ich habe mit ... gefeiert. Bei uns feiert man / ... feiert man
nicht ...

Selektives Horen. Die KT héren das Interview zweimal.

Binnendifferenzierung Lernschwiichere KT beantworten die Fragen erst beim zwei-
ten Héren und tragen die Antworten in die Tabelle ein, die im Heft angelegt wird.

Vorschlag Tabelle
Alter | Wo? | Wie lange?
3 | Kindergarten | 3 Jahre

Lernstarke KT beantworten die Fragen bereits nach dem ersten Héren und ferti-
gen nach dem zweiten Héren eine Skizze zu Karina Seegers Schulbiografie an.

Losung 3 Jahre alt: Kindergarten — 6 Jahre alt: Grundschule — 1999-2001: Gym-
nasium — ab 2001: Realschule — 16 Jahre alt: Gymnasium

Transfer Die KT sprechen in Partnerarbeit iiber ihre Schulbiografien. Achten Sie
darauf, dass die Redemittel benutzt werden.

Binnendifferenzierung In lernstarken Gruppen kénnen sich die KT in Partnerarbeit
iiber ihre Schulbiografien austauschen und danach iiber den Partner / die Partne-
rin berichten: Ev/Sie hatvon .... bis ... /ist zur ... gegangen.

Vorschlag In Projektarbeit oder als Hausaufgabe: Darstellung des eigenen Schul-
systems anhand von Hiusern vergleichbar zur Zeichnung S. 78/79

(*7)
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Die Gesamtschule Geistal in Bad Hersfeld

Die zweite Doppelseite bringt Informationen zum Schulalltag und zu Berufen,
die man an einer Schule ausiiben kann. Weitere Informationen zur Gesamtschule
Geistal finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Wortschatztraining. Beginnen Sie mit einem Assoziogramm zum Thema Schule.
Die KT arbeiten in zwei bis drei GroB3gruppen (zu je 6—8 Teilnehmern) zusam-
men. Auf einem Plakat sind Nomen mit Artikeln zum Thema Schule zu sammeln.
Die Artikel miissen vermerkt werden, ansonsten gibt es keinen Punkt. Stoppen
Sie die Zeit. Nach zwei Minuten pinnt jede Gruppe ihr Plakat an die Wand. Die
Gruppe mit den meisten Begriffen beginnt mit den Erlduterungen. Achten Sie
darauf, dass die KT die Worter in Sitzen verwenden. Die anderen KT héren zu
und iiberpriifen u. a. die Schreibweise der Nomen und die Korrektheit der Arti-
kel. Zwei KT sammeln die Punkte an der Tafel. Das Team mit den meisten Punk-
ten gewinnt. Im Anschluss ordnen die KT in Einzelarbeit die gefundenen Worter
Oberbegriffen zu (z. B. Schulgebiiude: Riaume; Mébel; Bilder, Lehrerzimmer,
Klassenzimmer, Bibliothek, Schiilercafé / Sportanlagen: Sporthalle, Sportplatz;
.../ Unterricht: Schulficher: ...).

a)

Die KT lesen den Stundenplan. Dabei aktivieren sie Wortschatz zum Thema und
lernen auch neue Schulficher kennen. Sie beantworten die Frage. Ficher, die
nicht allen bekannt sind, sollten nach Méglichkeit andere KT erkliren.

b)

Interview: selektives Horen. Bevor der Hortext eingesetzt wird, lesen die KT die
Landeskundebox. Die KT vergleichen die Informationen in der Box mit der Beno-
tung in ihren Heimatlindern.

Landeskunde Noten in Osterreich: 1 bis 5; Noten in der Schweiz: 6 bis 1 (6 =beste
Note!)

Vorschlag Die KT erstellen ein Poster mit den Lindernamen und dem deutschen
Notensystem als Beispiel. Die Bewertung in den eigenen Lindern kann eingefiigt
werden.

Deutschland 1 2 3 4 5 6
Lindername
Lindername
Sehr gut gut befrie- ausrei- | mangel- | unge-
digend chend haft niigend

Vorschlag Jede/r KT schreibt auf ein Blatt Papier ihr/sein Lieblingsfach und eine
Begriindung mit einem weil-Satz: Mein Lieblingsfach war ..., weil ...

Hiingen Sie diese Blitter im Raum aus.

Die KT lesen jetzt die Aufgabe und iibernehmen die Tabelle in ihre Hefte und fiil-
len sie aus.

Losung Schulbeginn: 8.15 Uhr — Lieblingsfach: Sport und Englisch — unbeliebtes
Fach: Deutsch — Noten: sehr gut in fast allen Fiachern



c)

Transfer Die KT tibertragen die Informationen auf ihre eigene Schulzeit. Geben
Sie ein paar Minuten Zeit, damit die KT sich erinnern und Notizen machen kon-
nen. Die KT bilden einen groflen Kreis oder benutzen den Wurfball und stellen
sich wechselseitig Fragen zum Schulalltag. In lernstarken Gruppen kann der Fra-
genkatalog erweitert werden, z. B.: Haben Sie Schulkleidung getragen? Hatten
Sie auch nachmittags Unterricht? In welchen Monaten hatten Sie Ferien? Welche
Fremdsprachen haben Sie in der Schule gelernt? ...

Vorschlag Die KT kénnen auch das Klassenzimmer oder die Schulkleidung
malen. Diese Zeichnungen kénnen im Kurs ausgehangen und von den KT vor-
gestellt und kommentiert werden.

Ich-Text: ,Schulerinnerungen: Der Ich-Text ist Teil der Portfoliomappe. Die KT
schreiben die Texte, tauschen sie mit dem Lernpartner / der Lernpartnerin aus
und korrigieren. Helfen Sie bei der Korrektur. Der Text kann auch als Fantasie-
text geschrieben werden.

Mit Schule verbindet man zu allererst den Beruf des Lehrers. Doch es gibt ande-
re interessante Tétigkeiten, die eng mit dem Schulalltag zusammenhingen und
fiir das Funktionieren des Schulbetriebs wichtig sind.

a)
Die KT sehen die Fotos an und vermuten, um welche Berufe es sich handeln
kénnte. Notieren Sie die Vermutungen an der Tafel.

Losung a) die Sekretirin —b) der Hausmeister — d) der Musiklehrer
b)

Selektives Lesen. Die KT arbeiten zu zweit. Jede/r liest einen der beiden Texte,
notiert die Informationen zu den Titigkeiten, die genannt werden, und ent-
scheidet, welches Foto dazu passt.

Losung Paul Hiibchen: Heizung iiberwachen, Glithbirnen wechseln, kaputte
Stiihle reparieren, sich um die Kopiergerite kiimmern, mittags Brotchen und
Getrinke im Kiosk verkaufen, im Winter Schnee riumen, zu Weihnachten den
Weihnachtsbaum aufstellen. / Foto b

Cornelia Altmann: Schiiler beraten und mit ihnen, Eltern und Lehrern nach
Lésungen fiir Probleme suchen, Schiilern bei der Berufswahl helfen, Arbeits-
gemeinschaften leiten. / Foto ¢

c)

Jede/r KT berichtet dem Partner / der Partnerin mit Hilfe ihrer/seiner Notizen
(Nomen + Verb / keine Sitze aufschreiben!) iiber die Person im Text, ihre
Tatigkeit, ihren Beruf.

Lernende neigen dazu, jedes unbekannte Wort im Worterbuch zu suchen. Des-
halb ist es von Beginn an wichtig, Worter ohne Worterbuch aus dem Kontext zu
erschlieBen oder mit einfachen Mitteln zu umschreiben, z. B. Der Hausmeister

kiimmert sich um die Ordnung in der Schule / ist ein Mann, der sich um die Ord-
nung in der Schule kiimmert.

(Weitere Ubungen zum Thema Beruf: Ubung 6, S. 88/89)

7]
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Von Schule traumen - Schule verandern

Wenn es um das Thema ,Schule" geht, ist oft auch sehr schnell von Unzufrieden-
heit die Rede. Sowohl Schiiler wie Lehrer wiinschen sich, dass alles Mégliche viel-
leicht etwas anders wiire. Dies wird in dieser Phase zur funktionellen Erweiterung
des Konjunktivs 1 (Prisens) genuizt.

Die KT lesen die Sitze in der Tabelle. Die Aussagen entsprechen den AuRerungen
aus den Texten auf Seite 81 (Herr Hiibchen und Frau Altmann). Der Konjunktiv
II wird rezeptiv aufgenommen. Die Wunschaussagen werden in eine reale Hand-
lung tiberfiihrt.

Losung Ich habe keinen Kollegen in der Klasse. Die Schiiler halten ihre Klassen-
rdume nicht selbst sauber. Die Schiiler machen die Hausaufgaben nicht.

Automatisierungsiibung. Die KT werfen sich einen Ball zu. Wer den Ball be-
kommt, sagt einen Satz: Ich wiinschte, ich hiitte ... oder ich kémnte ... Die Bei-
spiele konnen mit eigenen Wiinschen erginzt werden. Sammeln Sie in lern-
schwachen Gruppen vor dem Ballspiel noch einige Wiinsche an der Tafel.
Achten Sie auf Tempo.

Automatisierungsiibung ,Sprachschatten®. Die Strukturen werden jeweils vom
zweiten Sprecher wiederholt. Die KT iiben in Partnerarbeit.

Binnendifferenzierung Fortgeschrittene Lerner konnen den Wunschsatz mit der
Realitit konfrontieren: Ich hitte auch gern drei Monate Ferien, aber ich muss
lernen.

Bewusstmachung. Die KT lesen still den Satz iiber die Funktion des Konjunk-
tivs II (Prisens).

a)
Die Beispiele werden laut gelesen. Dann ergiinzen die KT die Regel und verglei-
chen sie mit der Regel im Anhang (S. 221).

Losung Den Konjunktiv IT (Prisens) der meisten Verben bildet man mit wiirde +
Infinitiv.

b)

Die KT kennen das Priteritum von sein. Uber Analogiebildung versuchen Sie die
fehlenden Formen in der Tabelle zu ergiinzen. Die Tabellen im Anhang (S. 220/
221) kénnen bei lernschwiicheren KT gleich eingesetzt werden, bei selbststéin-
digeren dienen sie der Kontrolle. Die Formen wiirde und wiire sind sehr frequent
und stehen deshalb am Anfang der zu lernenden Konjunktivformen.

Zum Ausfiillen dieser Ubung nutzen die KT das Minimemo und die Regel.
Losung 1. hitte — 2. kénnte — 3. wiisste — 4. wiiren — 5. wiire

Vorschlag Lassen Sie die KT die Sitze im Wechsel lesen. Dabei am Anfang noch
langsam und dann schneller werdend, arbeiten Sie mit der Betonung. Erkliren
Sie auch, dass das hochfrequente Ausdriicke sind: Ich hitte gern ..., Wenn ich
nur wiisste ..., Wenn (ich) doch endlich ...



1.31

Transfer Die KT sprechen iiber eigene Wiinsche und wenden dabei die neuen
Konjunktivformen an.

Losungsvorschlage 1. Wenn ich zaubern kénnte, wiirde ich mich klug wie Einstein
zaubern. /2. Wenn ich eine Million im Lotto gewinnen wiirde, kénnte ich mir ein
Schloss kaufen. / 3. Wenn ich drei Monate Urlaub hitte, wiirde ich eine Weltreise
machen. 4. Wenn ich die deutsche Sprache verindern kénnte, wiirde ich die
Adjektivdeklination verbieten. / 5. Wenn ich 20 Jahre jiinger wiire, wiirde ich
noch in den Kindergarten gehen. / 6. Wenn ich Kénig wiire, wiirde ich Kriege ver-
bieten.

Variante 1 Die KT erstellen eine ,poetische Selbstanalyse“ auf einem Blatt Papier
zum Aushingen: Wenn ich eine Farbe wiire, wiire ich ... /| Wenn ich ein Tier / eine
Pflanze / eine Blume wiire, wiire ich ... /| Wenn ich eine Form wiire, wiire ich ... /
Wenn ich ein Haus / ein Traum / ...

Variante 2 Die KT schreiben auf einen Zettel ihren Namen. Diese werden einge-
sammelt, gemischt und jeder KT zieht einen dieser Zettel. Dann werden nach
folgenden Kategorien Sitze zur Person gebildet:

Wenn die Person eine Farbe wiire, wiire sie ...

Wenn die Person eine Million im Lotto gewinnen wiirde, wiirde sie ...

Wenn die Person fiir drei Monate in den Urlaub fahren kénnte, dann wiirde sie ...
Wenn die Person ein Tier wiire, dann wiire ...

In lernstarken Gruppen geben Sie gar keine Vorgaben, nur individuelle Hilfestel-
lung. Die KT lesen ihre Beschreibung im Plenum vor und die anderen KT erraten
die Person.

Phonetikiibung zur Unterscheidung von a—d, 0—d, u—ii, e—ii

a)

Die Umlaute im Deutschen sind hidufiger weniger ein Ausspracheproblem als ein
Leseproblem: Wer in der Schrift seiner Muttersprache keine Umlautpunkte
kennt, iiberliest sie einfach. Deshalb soll in dieser Ubung das Augenmerk darauf
gerichtet werden, dass diese zwei kleinen Punkte einen grolen Bedeutungsunter-
schied machen kénnen.

Losung 1.wire — 2. wiirde — 3. wusste — 4. hiitte — 5. konnte — 6. miisste

b)

Wenn die Aussprache der Umlaute Probleme bereitet, dann sollten nicht die
Paare u—ii und 0—¢ geiibt werden, sondern das ii aus dem i und das é aus dem e
hergeleitet werden: ein i mit gerundeten Lippen gesprochen ist ein ii und ein e
mit gerundeten Lippen ergibt ein 6.

Vorschlag Eine Moglichkeit weiter zu iiben: in Kleingruppen liest je ein/e KT eine
Variante vor und die anderen miissen sagen, ob es der Konjunktiv ist oder nicht.

Jeuswuiod)
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Wortschatz systematisch

In dieser Phase wird das Training des themenspezifischen Wortschatzes mit einer
Grammatikwiederholung (Relativpronomen bei Worterklirungen) verkniipft.

Ordnungsiibung (Wortschatz nach Kategorien ordnen, vgl. A2, Ein-
heiten 5 und 9). Die KT arbeiten in Kleingruppen und ordnen die Woérter. Dann
geben sie den Wortergruppen einen Oberbegriff, z. B. Berufe an der Schule /
Unterrichtsficher / Schultypen / Lernmaterialien. Die KT kénnen weitere Worter
zu den Kategorien ergiinzen (Worterbucharbeit). Weitere Worterriitsel bietet Th-
nen die Kopiervorlage.

Kopiervorlage 2 , Worterritsel rund um Schule”

Vorschlag Schreiben Sie die Begriffe einzeln auf Kirtchen oder Zettel. Die KT
ordnen die Kirtchen nach Gruppen und kleben sie unter ihrem Oberbegriff auf.
Sie haben dafiir drei Minuten Zeit. Die Gruppen vergleichen ihre Ergebnisse.

Begriffe zum Wortfeld Schule erkliren

a)

Die Relativpronomen wurden in A2 (Einheit 6, Nominativ und Akkusa-
tiv; Einheit 11 Dativ) eingefiihrt. Je nach Einschitzung Threr Kursgruppe kénnen
Sie vor Durchfiihrung der Aufgabe zur Vorentlastung die Aufgabe 4 aus dem Band
A2 auf Seite 185 oder Ubung 7 auf S. 190 noch einmal machen lassen.

Losung 2. die — 3. dem — 4. das — 5. denen — 6. den/dem / dem — 7. die
b)

Systematisierung der Relativpronomen in einer Tabelle. Diese kann auch als
Lernplakat fiir den Kursraum gestaltet werden. Die Ubersichtstabelle im Anhang
enthilt auch die Genitivform. Deshalb ist es empfehlenswert, eine Folie mit einer
ausgefiillten Tabelle, die der im Buch entspricht, zur Lésungskontrolle vorzube-
reiten.

Hinweis Der Genitiv der Relativpronomen wird in Einheit 9 eingefiihrt. Sie
sollten dem hier nicht vorgreifen.

Wortschatzerweiterung. Wortfeld Schule. Fotos als Impulse nutzen. Fragen Sie
nach den Gegenstinden.

Losung Hefte, Bleistifte, eine Schultasche, ein Zeugnis, eine Tafel, eine Schultiite

Vorschlag Kleingruppenarbeit mit Postern (A3-Format). Die KT sammeln Bilder
aus Zeitschriften und machen daraus Makros, vergleichbar zur Collage. Diese
Poster werden ausgehangen und die KT raten, was fiir Gegenstinde dargestellt
sind.
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Schule interkulturell

Die letzte Seite widmet sich thematisch dem interkulturellen Aspekt von Schule.
Die KT vergleichen Informationen zu Schulsystemen anderer Linder (Honduras/
Dinemark). Mit witzigen Schiilerspriichen und einem Peanuts-Cartoon findet
die Einheit einen heiteren Ausstieg.

Lesetraining / Verstehen und Sprechen / Partnerarbeit. Jede/r KT liest einen Text,
markiert die wichtigsten Informationen und stellt dem Partner / der Partnerin
den Textinhalt vor.

Variante Nutzen Sie den Textinhalt als Anlass, interkulturell vergleichend iiber
Schulwelten zu sprechen. Fragen Sie: Gibt es hier / in Ihrem Land besondere
Schulfiicher? /| Haben die Kinder Zeit zum Lernen? / Wie lernen sie? Weitere Kin-
derportrits finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Die KT lesen die Spriiche und suchen nach ihrem persénlichen Lieblingsspruch
und lesen diesen vor. Lassen Sie die KT als Hausaufgabe nach einem Witz recher-
chieren und diesen im nichsten Kurs priasentieren.

Textsorte Cartoon als Sprech- oder Schreibanlass

Vorschlag Die Biicher bleiben geschlossen. Der Comic wird Bild fiir Bild iiber
OHP prisentiert. Die KT beschreiben, was sie sehen. Sie konnen fragen: Kennen
Sie das Midchen? ... den Hund? Was wissen Sie iiber die beiden? Die Blase ist
noch leer. Die KT notieren, was Snoopy sagen konnte. Am Ende lésen Sie auf,
indem die KT ins Buch gucken oder Sie die Sprechblase prisentieren.

~
-
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Station 1

Wie in Al und A2 gibt es auch in den beiden Stationen von Band B1
Materialien zur Berufsorientierung, zur Wiederholung und Festigung von Wort-
feldern und Grammatikschwerpunkten der vorausgehenden Einheiten, Ubungen
zum Video und ein Magazin mit Lesetexten zu einem ausgewiihlten Thema. In den
Berufsbildern der Stationen von Al wurden unterschiedliche Berufe und
ihre Kommumnikationssituationen vorgestellt und der Wortschatz berufsbezogen
erweitert und vertieft. In den Stationen von A2 wurden die Berufsbilder
um Lernstrategien erginzt. In Band B1 werden jetzt in einem |, Training fiir den
Beruf" kommunikative Situationen und Kompetenzen trainiert, die in vielen Be-
rufen zum Alltag gehoren. In Station 1 geht es dabei wm die Durchfiihrung einer
Prisentation.

Die Videostation thematisiert Konfliktsituationen im Biiro und liefert landeskund-
liche Informationen iiber eine Messe fiir Schiiler und Schiilerinnen. Die Bilder
und Szenen ermaglichen differenzierende und erweiterte Aufgabenstellungen im
Kurs.

Das Thema ,,Fufsball” wird seit der WM 2006 immer beliebter. Auch fiir nicht so
Fufball-Begeisterte waren die Begegnung vieler Menschen und das grofie Fuf3ball-
fest, das weltweit auf den Strafen gefeiert wurde, ein Erlebnis. Auf unseren Maga-
zinseiten finden Sie deshalb Texte rund um das Thema ,Fufiball”.

Training fiir den Beruf:
Eine Prasentation vorbereiten und durchfiihren

Berufsorientierung ist ein Grundprinzip von . Priisentations- und Kommu-
nikationsstrategien gehoren zu den Schliisselqualifikationen — ihre Integration in
den Sprachunterricht kann zur Motivation der Lerner beitragen. Ganz allgemein
gehort das Sprechen vor einem Publikum zu den Anforderungen im beruflichen
Alltag. Die erste Doppelseite bietet Prisentationstipps und gibt Redemittel und
Hilfen, um erste eigene Priisentationen vorzubereiten und durchzufiihren.

a)

Die KT kniipfen an ihr Wissen iiber Berufsbilder an und aktivieren Redemittel.
Das Sprechen iiber die Bilder dient auch als Vorentlastung fiir die folgenden Auf-
gaben. Die KT sollen die unterschiedlichen Berufe erkennen und Vermutungen
dulern, wortiber die abgebildeten Personen sprechen.

b)

Sie konnen die Sitze vergroBern, kopieren und auseinanderschneiden. Geben Sie
je einen kompletten Satz aller Aussagen von 1 bis 8 an die Gruppen. In einem er-
sten Arbeitsschritt ordnen die KT die Siitze je einem Bild aus Aufgabe a) zu.

In einem zweiten Schritt bringen sie diese in die richtige Reihenfolge. Lassen Sie
die KT die Redemittel markieren, die Gliederungssignale geben (zuerst, danach,
zum Schluss ...). Ziel: Die Bedeutung des strukturierten und gegliederten Spre-
chens fiir Verstindlichkeit in Prisentationen bewusst machen.



Losung 2a—3a—4b —5a—6b—7a— 8b, Reihenfolgea: 3 -5-2-7,
Reihenfolgeb: 1 -4—-8-6

Die KT arbeiten in Gruppen, sie tauschen ihre Erfahrungen aus, lesen die Tipps
und notieren weitere Prisentationstipps auf einem groflen A1-Blatt (Lernplakat).
Jede Gruppe hingt ihre Tipps aus. Bei einem ,Rundgang” lesen die KT alle wei-
teren Vorschlidge und kénnen sie in ihrem Heft ergiinzen. Weitere Tipps: Man darf
eine Prisentation nicht vorlesen. / Man soll frei sprechen. / Eine Priisentation muss
klar sein und sollte Beispiele zeigen.

Vorschlag Die KT erarbeiten in Partnerarbeit eine Checkliste fiir die Priisentati-
on in Form einer Tabelle. Geben Sie Hilfestellung, indem Sie Teile der Tabelle (si-
ehe Vorschlag) vorgeben. Durch den Vergleich im Plenum wird eine gemeinsame
Gesamttabelle erarbeitet. Diese setzen die KT in den folgenden Prisentationen
ein, um das Gehorte auszuwerten. Die KT machen Notizen oder kreuzen die ent-
sprechenden Kriterien an. Sie sprechen anschliefend iiber den Vortrag und ge-
ben konkrete Tipps.

Beispiel fiir eine Checkliste:

Ja | Nein |Bemerkungen

Stimme: klar, laut genug, deutlich?
Mimik: Licheln, offen, Blickkontakt?

Gestik: offene Haltung; aufrechter, fester Stand?

Gliederung: Roter Faden? e
N
o
3

a) %

Einen beliebigen Alltagsgegenstand zum Produkt einer Priasentation zu machen 5

ist ein beliebtes Mittel, um das Priisentieren zu iiben. Alles kann ein ,Produkt®
werden (die Mandarine fiir die Pause wird zum ,essbaren Massageball®, die Brille
zum innovativen Zubehor fiir Redakteure etc.): Regen Sie die Fantasie Threr KT
an, indem Sie z. B. den Papierkorb aus dem Kursraum kurz zeigen und seine Vor-
teile als praktisches Mobelstiick preisen. Wenn jede/r KT einen Gegenstand
gewiihlt hat, konnen die KT schon kurz méglichst originelle Vorteile ihres ,,Pro-
dukts“ als Stichpunkte sammeln. Fragen Sie: Was ist es? / Fiir wen ist es? / Wozu
braucht man es? (KeySellingPoint). Legen Sie gemeinsam mit den KT fest, vor
welcher Zielgruppe / in welcher Situation die Prisentation stattfindet: z. B. vor
Teilnehmern einer Messe, vor Kunden in einem Kaufhaus, vor Studenten an ei-
ner Hochschule (Design) ...

b)
Die KT iiberlegen sich in Einzel- oder Partnerarbeit, welche Redemittel aus der
Liste sie fiir ihre Priisentation brauchen und/oder ergiinzen weitere Varianten.

c)

Als Hilfestellung kénnen Sie folgende Gliederung auf Folie/Flipchart oder an der
Tafel vorgeben:

Eroffnung: BegriiBung + Thema

Hauptteil: Ziel + Nutzen — mit Hauptvorteil enden

Schluss: Dank, Fragen bzw. Diskussion eréffnen
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Hinweis Auch geiibte und professionelle Sprecher formulieren diese Sitze be-
wusst vollstindig aus.

d)

Geben Sie ein klare Zeitvorgabe: Jede Prisentation darf nicht linger als drei Mi-
nuten dauern. Die Auswertungsphase sollte fiinf Minuten nicht iiberschreiten.
Als erstes sollte immer der/die KT Gelegenheit zu einer Stellungnahme haben,
der/die die Prisentation gemacht hat: Wie fandest du dich? Die KT kénnen hier
auch die in Aufgabe 2 erstellte Checkliste zur Auswertung bzw. zur Selbstevalua-
tion nutzen.

Wenn das Thema den KT Spall macht, geben Sie eine weitere Prisentation als
Hausaufgabe, diese eignet sich auch gut als Partnerarbeit (Arbeitsgruppen bil-
den). Geben Sie den KT Hinweise, wo sie Material fiir eine visuelle Unterstiit-
zung der Prisentation (Gegenstinde, Fotos, FlipChart, Folien, etc.) finden. Brin-
gen Sie ein Angebot mit in den Kursraum: Werbung / Tourismus-Info / Prospekt
der Sprachschule). Auch hier gilt: Die Prisentation sollte héchstens fiinf Minu-
ten dauern und aus wenigen Sitzen, wie in Aufgabe 3 geiibt, bestehen.

Woeorter - Spiele - Training

Auf dieser Doppelseite geht es wm die spielerische Wiederholung verschiedener Fer-
tigkeiten. Das Rollenspiel , Talkrunde" nimmt die Meinungsiuflerungen aus Ein-
heit 3 wieder auf. Mit einem Fliisterdiktat mit Pointe kann auch ein Diktat Spafs
machen und ein sogenannter Personlichkeitstest iibt nicht nur das Leseverstehen
und den Wortschatz rund um das Thema ,Beziehungen", sondern trainiert auch
den Umgang mit Tests und ihren — nicht ganz ernst gemeinten — Auswertungen.
Zu guter Letzt wird in einem Wettstreit die Struktur mit wihrend trainiert.

a)

Ubertragen Sie die Beispiele auf Rollenkarten (Karteikirtchen, farbiges Papier)
und bilden Sie Gruppen mit sieben KT (oder weniger, indem Sie je eine Pro- und
eine Contra-Rolle rausnehmen). Lassen Sie die KT nach dem Lesen eine Rolle zie-
hen. Schreiben Sie die Leitfrage Noten in der Schule — ja oder nein? an die Tafel.

Vorschlag Die KT in der Gruppe kénnen sich austauschen und ggf. ihre Rollen
tauschen. Oder jede/r KT schreibt auf die Riickseite der Karte eine AuBerung
zu ,ihrer/seiner” Person, die zur Sprechblase auf der Vorderseite passt, z. B. zu
Herrn Energisch: Nur mit Noten lernen die Schiiler. Dann gehen alle KT gleich-
zeitig

im Raum umher und sagen sich gegenseitig (mit entsprechender Betonung) den
neuen Satz vor. Man muss erraten, wer der/die andere ist, und wenn sich zwei
gleiche Rollen gefunden haben, bilden sie eine Gruppe fiir Aufgabe b).

b)

Geben Sie Zeit fiir das Sammeln und Ordnen der Redemittel (ca. 5 Minuten).
Die KT kénnen die Ergebnisse in einer Ubersicht an der Tafel oder in einem
Lernplakat eintragen und vergleichen.

c)
Ermuntern Sie die KT, sich in ihre Rolle hineinzuversetzen und ihre Meinung in
der Diskussion durch den Einsatz der Redemittel deutlich zu markieren. Geben



Sie eine Zeit vor (5 Minuten). Die Moderatorenrolle sollte zu Beginn einen Eroff-
nungssatz mit Redeaufforderung an eine der Personen und am Ende ein Fazit ge-
ben. In schwiicheren (oder schiichternen) Kursgruppen iibernehmen Sie diese
Rolle und kénnen durch gezieltes Ansprechen die Diskussion ,anheizen®. Achten
Sie darauf, dass jede/r mindestens einmal zu Wort kommt.

Die Texte des Fliisterdiktats offenbaren eine kleine Betrugsaffire in einer Ehe
(achten Sie darauf, ob sich das persénliche Werteempfinden Ihrer KT mit dem
Text vertriigt). Deshalb muss er gefliistert werden. Das hat v. a. auch einen didak-
tischen Vorteil, denn Fliistern erfordert eine groBere Artikulationsschirfe beim
Sprecher und trainiert genaueres Zuhoren beim Partner. Teilen Sie den Kurs in
eine A- und eine B-Gruppe und bilden Sie dann Paare aus den Gruppen. Jedes
Paar zieht sich fiir das Diktat moglichst zuriick (Eckenpaare bilden). Am Ende
tauschen die Paare ihre Diktattexte und korrigieren sie durch einen Vergleich mit
dem im Buch abgedruckten Text.

Solche Personlichkeitstests findet man héufig in Zeitschriften. Sie machen vielen
Menschen SpaB, da sie zur Auseinandersetzung mit der immer interessanten Fra-
ge Wer oder wie bin ich eigentlich? anregen, und gleichzeitig kann die Beantwor-
tung mit humorvoller Distanz zur Kenntnis genommen werden. Es bleibt aber
Geschmackssache, solch einen Test durchzufiihren — und die Auswertung sollte
nicht zu ernst genommen werden.

Vorschlag Die Auswertungstexte auf Seite 206 kénnen zur Wiederholung der Ad-
jektive und ihrer verneinenden Vorsilben genutzt werden. Der/Die zuhérende KT
notiert die Adjektive oder markiert sie im Text, klirt mit seinem/ihrem Partner
ggf. die Bedeutung und bildet, wie in Einheit 3, Aufgabe 4.2 geiibt, die Antonyme.
Eine weitere Moglichkeit zum Umgang mit der Auswertung: Nach Sammlung der
Adjektive werden diejenigen angekreuzt, die nach Meinung des/der getesteten KT
zutreffen.

Pinwand oder Magnettafel. Nach dem Sammeln und Tauschen (wie im Buch be-
schrieben) hiingt jede Gruppe ihre Zettel auf. Dann werden im Wechsel von jeder
Gruppe mit zwei Zetteln wihrend-Sitze gebildet und die Gegengruppe sagt: Geht
oder geht nicht. Dabei wird eine Strichliste gefiihrt. Der/Die KL ist Schiedsrich-
ter/in.

Grammatik und Evaluation

Die dritte Doppelseite dient der expliziten Grammatikarbeit und der Selbstevalua-
tion. Die Aufgabentypologie ist bekannt, sodass sich die Aufgaben auch gut als
Hausaufgabe eignen.

Als Hausaufgabe oder Einzelarbeit. Die KT sehen sich die Zeichnung an und
schreiben Sitze mit wihrend. Danach tauschen sie ihre Hefte mit dem Nachbarn /
der Nachbarin und vergleichen, wer was (nicht) gesehen hat.

Losungsvorschlage Withrend Bello frisst, spielt das Kind mit ihm. Wihrend der
Vogel singt, sitzt die Katze auf dem Sofa. Wihrend die Frau Musik hért, liegt sie
auf dem Sofa.
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Differenzierung Fiir KT, die noch Hilfe brauchen: zur Vorbereitung im Plenum
Worter und Verben sammeln: Buch lesen / schlafen, spielen (mit dem Hund),
Katze: den Vogel beobachten, Vogel: singen, die Musik spielt, der Hund frisst oder
als Liste an der Tafel vorgeben.

Wiederholung der Priteritumformen. Die KT kénnen die Verben nach regelmi-
Big/unregelmiBig sortieren und ihre Lésung auch selbst iiber die Liste der unre-
gelmiligen Verben auf Seite 237 kontrollieren.

Losung 1 war — 2 studierte — 3 brach ab — 4 ging — 5 heiratete — 6 holte — 7 gab —
8 fand — 9 beschrieb — 10 starb

Differenzierung Lassen Sie die KT selbst einen Liickentext erstellen. Bringen Sie
Kurzbiografien mit oder lassen Sie die KT recherchieren. Sie kénnen auch selbst
ein Arbeitsblatt mit einem Text IThrer Wahl mit der digitalen Unterrichtsvorberei-
tung auf CD-ROM erstellen.

Nach der Zuordnung sollten die KT ziigig den passenden Ratschlag formulieren
(z.B. als Ketteniibung). Sie sollen dabei natiirlich nur eines der Modalverben ein-
setzen, weisen Sie die KT darauf hin, dass diese hier synonym gebraucht werden.

Losung Zuordnung: 1c —2a—3d —4b

2. Du solltest/konntest/miisstest die Zeitschrift PC-Welt kaufen. — 3. Du solltest/
konntest/miisstest bei der Volkshochschule anrufen. — 4. Du solltest/konntest/
miisstest mehr Obst und Gemiise essen.

Binnendifferenzierung Schneller arbeitende Lerner formulieren noch weitere Rat-
schlige zu den genannten Problemen oder finden iiber die Beispiele hinaus
selbststindig Situationen und Losungen.

Vorschlag Die KT lesen ihre als Hausaufgabe verfassten Geschichten vor.

Losungsvorschlag Ich liege frither im Bett, darum hére ich das Telefon nicht. Ich
hére das Telefon nicht, deshalb erreicht mich meine Freundin Rita nicht. Rita er-
reicht mich nicht, deswegen gehen wir nicht ins Kino. Wir gehen nicht ins Kino,

deshalb liest Rita ein Buch.

Die Aufgabe kann in Einzel- oder Partnerarbeit gelost werden. Nach einer Kor-
rekturphase sollte der Dialog von zwei KT laut vorgelesen oder als Sketch vorge-
spielt werden.

Lésung jungen — schénen — braune — schwarzen — pinkfarbene — griine — blonden
— griinen — hiisslichen — braunen — perfekte — griine — schwarzen — bunte

a)
Die KT notieren zehn Adjektive, bevor sie die Biicher 6ffnen. Sie sollen sie num-
merieren.

b) und c)

AnschlieBend schreibt jede/r KT den Text ab und ergiinzt dabei die Adjektive in
dervorgegebenen Reihenfolge. Danach fiinf Texte aussuchen, verteilen und vor-
lesen lassen. Durch das Zufallsprinzip kénnen witzige Texte entstehen, die zu
einem spielerischen Umgang mit dem oft unbeliebten Thema der Adjektiven-



dungen anregen sollen. Am Ende sammeln Sie die Texte ein und korrigieren die
Endungen.

Die systematische Wiederholung versteht sich als Evaluation nach dem Portfolio-
Gedanken. Die KT arbeiten selbststindig mit der angegebenen Aufgabe aus den
vorhergegangenen Einheiten 1-5 und schitzen sich danach selbst ein.

Videostation 1

In dieser Videostation werden Aufgaben zu vier Szenen aus dem ersten Teil des Video-
magazins zu B1 angeboten. In diesen Szenen geht es wm Konflikte im Biiro
und wm die Tipps einer Beraterin zum Umgang mit diesem aggressiven Verhalten.
Desweiteren wird eine Schiilermesse (,EinstiegAbi“ in Koln) vorgestellt und ein In-
terview mit einem Vertreter eines der Unternehmen, die auf der Messe den Schii-
lern und Schiilerinnen ihr Ausbildungsprogramm anbieten, gezeigt. Lesen Sie auch
die allgemeinen Hinweise zur Arbeit mit dem Medium Video in der Einleitung.

a)

Vor dem Sehen. Als Vorbereitung der gemeinsamen Videositzung betrachten die
KT die Fotos im Buch und stellen Vermutungen iiber die Situation an. Die KT
koénnen in Kleingruppen Notizen zu den im Buch gestellten Fragen machen. Be-
reiten Sie ein Tafelbild / ein Flipchart mit den Fragen vor und sammeln Sie die
Ergebnisse im Plenum.

b)

Auch diese Aufgabe wird vor der eigentlichen Arbeit mit der Szene gemacht. Fra-
gen Sie: Was sagt man, wenn man richtig wiitend/ingstlich/aggressiv ist? / Was
konnte die Mitarbeiterin ihrem Chef sagen? Sammeln Sie Redemittel, die auch
das Fluchen beinhalten. Danach schreibt jede/r KT allein oder mit einem Partner/
einer Partnerin einen Dialog. Halten Sie in der Auswertungsphase einen ,Muster-
dialog” an der Tafel oder auf Folie fest.

c)

Gemeinsamens Ansehen der Szene (Track 2) mit anschlieBendem Auswertungs-
gesprich im Plenum. Dieses Gesprich, in dem die KT auch ihre Meinung zu den
Protagonisten duflern, kann mit der Frage Was sollte man bei so einem Chef tun?
zu Aufgabe 2 iiberleiten.

Losung + Wo ist, verdammt noch mal, die Belegakte hingekommen?! Ich brauche
sie heute Nachmittag! /— Wenn Sie ein wenig Ordnung halten wiirden ... / + Jetzt
sitzen Sie doch nicht da so dimlich auf Ihrem Hintern rum!

Vor dem Ansehen der Szene (Track 3) werden in Kleingruppen Stichpunkte zu
der Frage Wie gehe ich mit einem aggressiven Chef um? gesammelt. Dann wird
die Szene zuerst einmal ganz (ohne Notizen zu machen) angesehen. Danach
noch einmal bis zur Hilfte und bevor Sie fortfahren, sammeln die KT die Tipps
der Beraterin. Setzen Sie danach die Sequenz mit dem Rest der Szene fort. Im
Plenum werden die Tipps der Beraterin an der Tafel gesammelt und dienen als
Grundlage fiir das Verfassen eines Beratungstextes. Erinnern Sie die KT an die
Struktur mit sollen. Das Schreiben des Textes kann auch als Hausaufgabe gege-
ben werden.
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Losung Wichtig ist, dass Sie sich zuerst zwei Fragen stellen: 1. Wie schiitze ich
mich? (Wie kann ich da fiir mich stabil bleiben?) — 2. Was kann ich denn iiber-
haupt tun in der Situation? Wie kann ich dort mit so einem cholerischen Chef
umgehen? Sie sollten nicht grinsen und sich nicht klein machen, den anderen
freundlich anschauen. Wenn er eine Pause macht, kénnen Sie ihm Fragen stel-
len, z. B.: ,\Was erwarten Sie im Moment von mir?*“ oder: ,Wie kann ich Thnen
helfen?" oder: ,Wo hatten Sie denn zuletzt diese Unterlage benutzt?*

Hinweis Im Booklet der Video-DVD finden Sie zu dieser Szene weitere Ubungen.

Vor dem Sehen. Kliren Sie die Begriffe Abi, Abiturientenmesse und evtl. unbe-
kannte Worter in den Aussagen. Fragen Sie: Kennen Sie solche Beratungsmessen
fiir Schiiler und Schiilerinnen? / Haben Sie / Hat Thr Kind schon einmal solch eine
Messe besucht?

Sehen Sie den Filmausschnitt dreimal. Beim zweiten Sehen konzentrieren sich
die KT v. a. auf den Ton und markieren die Fehler in den Aussagen. Beim dritten
Sehen korrigieren sie die Aussagen.

Lasung 1.30000 Schiiler/innen besuchen diese Kélner Messe an zwei Tagen.

2. Auf dieser Messe informieren Unternehmen, Verbinde, FHs und Universititen
iiber Berufe. 3. Die grolen Firmen haben Probleme, die richtigen Bewerber fiir
ihre Ausbildungsplitze zu finden. 4. Viele Schiiler/innen wissen noch nicht ge-
nau, was sie wollen.

Vorschlag Sehen Sie die Szene beim ersten Mal ohne Ton. Die KT notieren alle
Waorter, die Thnen beim Zusehen einfallen (ggf. auch in der Muttersprache). Die
Begriffe werden gemeinsam an der Tafel festgehalten und die KT schildern im
Plenum ihre Eindriicke von der Messe. Fragen Sie: Was hat Ihnen gefallen? / Was
ist Ihnen aufgefallen? /| Was fanden Sie nicht so gut? / Was haben Sie nicht verstan-
den?

Landeskunde Jedes Jahr ca. Ende Februar findet in Kéln an zwei Tagen die
,EinstiegAbi“-Messe statt. Es handelt sich dabei um die groB3te Messe fiir Abitu-
rienten in Deutschland. Rund 300 Aussteller aus dem In- und Ausland informie-
ren die Schulabginger tiber Studiengéinge und deren verschiedene Abschliisse,
stellen ihre Berufe und deren Ausbildungswege vor und geben Tipps zur richtigen
Bewerbung. Weitere Informationen unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Hinweis Im Booklet der Video-DVD finden Sie zu dieser Szene weitere Ubungen.

Der Liickentext gibt das Messeinterview nicht wortwortlich wieder, sondern fasst
es zusammen. Die KT lesen den Text, bevor sie sich den Beitrag (Track 6) anse-
hen, und iiberlegen in Partnerarbeit, was fiir Ergiinzungen der Text braucht, z. B.
Liicke 1: eine Zahl. Dann wird der Ausschnitt zweimal angesehen, die KT ergiin-
zen die Liicken. Danach tauschen die KT ihre Biicher oder Hefte mit ihrem/ihrer
Lernpartner/in, sehen den Beitrag ein drittes Mal und korrigieren.

Losung 1. 106000 — 2. 44000 — 3. 900 — 4. 20 — 5. Ausbildung — 6. Master —
7. Industrie — 8. Management — 9. Abitur — 10. 10
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Magazin:
FuBball - Die schonste Nlebensache der Welt

,Die Welt zu Gast bei Freunden" — das war das offizielle Motto, mit dem fiir die
WM 2006 in Deutschland geworben wurde. Das Magazin bietet eine Auswahl von
ganz unterschiedlichen Texten, die mit ihren emotionalen Aspekten auch nicht so
Fupball-Begeisterte ansprechen.

Auf der linken Seite erinnern Fotos und ein Text, der den Film ,,Deutschland — ein
Sommermiirchen" beschreibt, an das grofie Ereignis. Die rechte Seite stellt die Bun-
desliga und zwei besonders emotionale Momente anhand eines Textes iiber das Ver-
schieflen eines Elfmeters und eines Fufballliedes in den Mittelpunkt.

Die Vielfalt der Tipps verweist auf den grofBen Spielraum, den die Magazinseiten
bieten. Diese Doppelseite eignet sich z. B. fiir Arbeitsformen wie Lernbiiffet oder
Lernstationen und bietet viele Moglichkeiten zur Differenzierung. Die KT kon-
nen selbststindig und nach Interessen mit dem Material arbeiten. Lesen Sie
auch die generellen Hinweise zu den Magazinseiten in der Einleitung ( ,
Das Konzept, Seite 20)

Hinweis Wenn Sie gerne mit Videosequenzen arbeiten, setzen Sie doch die DVD
des genannten Films in Threm Unterricht ein. Vor allem die Szenen in der Spie-
lerkabine konnen fiir einen audio-visuellen Unterricht sehr ergiebig sein.

Landeskunde Sénke Wortmann (geb. 1959) hatte seit 2005 und wiithrend der
Weltmeisterschaft die Nationalmannschaft mit der Kamera begleitet. Aus 100
Stunden Filmmaterial entstand ein Dokumentarfilm von 108 Minuten: ,,Deutsch-
land — ein Sommermirchen®. Er erhielt dafiir den Medienpreis Bambi. Dies war
schon sein zweiter Ful3ballfilm: Wortmann hatte 2004 in ,,Das Wunder von Bern*
vom sensationellen WM-Sieg der deutschen FuBlballmannschaft 1954 in Bern er-
ziihlt. Er verkniipfte hier das historische Ereignis mit einem Familiendrama.
Kaum ein Ereignis hat das Nachkriegsdeutschland so bewegt wie dieser Erfolg.
Sepp Herberger war der damals populére Trainer. Seinen Namen trigt die dlteste
Stiftung im deutschen FuBlball, zu deren Aufgaben die Forderung des FuB3balls in
Schulen und Vereinen, im Behindertensport und in Strafvollzugsanstalten steht.
Seit Bestehen der Sepp-Herberger-Stiftung wurden rund 15 Millionen Euro fiir
soziale Projekte zur Verfiigung gestellt. Weitere Informationen unter www.cornel-

sen.de/studio-d/B1/links.

Info Das Lied Der Theodor, der Theodor ist eines der beliebtesten Fu3balllieder.
Es stammt aus der Filmkomédie aus dem Jahre 1950 mit dem Titel ,Der Theodor

im FuBballtor von Theo Lingen (1903—-1978), der auch der Interpret des Liedes
ist.
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p.

[ s
. Klima und Umwelt !

Die Sprachhandlung ,Uber Wetter und Klima sprechen ist sowohl in der inter-
nationalen alltagssprachlichen als auch in der berufsbezogenen Kommunikation
hiiufig ein beliebtes Smalltalk-Thema.

In dieser Einheit geht es aber nicht nur um das Wetter als Konversationsthema. Die
Unwetter der letzten Jahre, beispielhaft hier der Orkan Kyrill, haben immer wieder
Diskussionen zu den Ursachen des Klimawandels entfacht. Auch dass das Wort
JKlimakatastrophe" zum Wort des Jahres 2007 gewiihlt wurde, zeigt die Prisenz des
Themas. Politisch schliigt sich dies u. a. in der Diskussion wm den UN-Klimareport
nieder. Diese Themen der Einheit 6 dienen zur Vermittlung der Fiihigkeit, Umweli-
probleme zu erkennen, zu beschreiben und mit anderen zu diskutieren.

Dabei geht es immer wieder wm Zukunfisfragen, sodass die Formulierung von Prog-
nosen eine wichtige Rolle spielt. Das Grammatikthema ,,Futur mit werden + Infi-
nitiv" ist damit verbunden. Im Zusammenhang mit dem argumentativen Sprechen
miissen Griinde benannt werden. Zu den bereits bekannten Moglichkeiten mit weil
und denn kommt hier ,wegen + Genitiv" hinzu. Weitere Schwerpunkte sind die
Doppelkonjunktionen je ... desto; nicht ... sondern und die Wiederholung und
Erweiterung des Wortfeldes Wetter. Durch die ganze Einheit werden auch immer
wieder schon bekannte Zeitangaben (nichstes Jahr, im Jahr ...) angewendet.

Phonetik: Passend zum Thema ,Doppelkonjunktion wird das Setzen von Kontrast-
akzenten im Satz geiibt.

Unwetter oder Klimakatastrophe

Die erste Phase erstreckt sich iiber drei Seiten und hat die Berichterstattung zum
Orkan Kyrill und zur Klimaverinderung zum Thema. Den Einstieg bildet eine
Doppelseite mit Zeitungsartikeln aus ausgewiihlten deutschsprachigen Tageszeitun-
gen. Verschiedene Rubriken werden vorgestellt und mit entsprechenden Zeitungs-
artikeln belegt. Auf der dritten Seite steht neben dem Leseverstehen v. a. auch das
Horverstehen anhand authentischer Nachrichtenmeldungen zum Orkan im Mittel-
punkt. Dabei werden textsortenspezifische Strukturen (Partizipien) zur Entlastung
transparent gemacht. Die Phase schliefst mit einem kommunikativen Transfer, in-
dem die KT aufgefordert werden, iiber eigene (extreme) Erfahrungen mit dem Wet-
ter zu berichten.

Die KT lesen laut die Aufgabe mit dem Einleitungstext. Schreiben Sie die Zei-
tungsrubriken an die Tafel und fragen Sie: Welche Rubriken sind neu fiir Sie? /
Was ist z. B. ein Lokalteil? / Welche Meldungen stehen im Sportteil / im Lokalteil?
usw. Die KT arbeiten danach in Partnergruppen. Sie sehen sich die vier Zeitungs-
artikel auf der ersten Doppelseite kurz (!) an und ordnen sie den Rubriken zu.

Hinweis Die Artikel sollten an dieser Stelle noch nicht gelesen werden, sondern
anhand anderer, textsortenspezifischer Merkmale wie Uberschriften und Fotos
einer Rubrik zugeordnet werden.
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Variante Wenn Sie die Moglichkeit haben, mit authentischen deutschsprachigen
Zeitungen zu arbeiten — und auch dort sollten Sie nur die Teile der Zeitung themati-
sieren —, wiire das eine geeignete Vorentlastung fiir das Erkennen der Rubriken
der Zeitungsartikel auf den Einstiegsseiten.

Losung a: Seite 1 —b: Sportteil — c: Lokalteil — d: Feuilleton

Globales Leseverstehen. Sie konnen die KT in zwei Gruppen aufteilen. Jede/r KT
notiert entweder zu jeder oder zu seiner/ihrer Frage drei Sitze, z. B. Kyrill ist ein
Sturm. / Kyrill ist ein Super-Orkan iiber Deutschland. / Kyrill ist ein Sturmtief mit
120 kmm/h Windgeschwindigkeit.

Losung 1. Kyrill: ein Orkan oder Sturmtief — fegte am 18. Januar 2007 mit 120—
150 km/h iiber Deutschland hinweg ... — 2. Vivaldi-Effekt: alle Jahreszeiten an ei-
nem Tag, d. h., die Jahreszeiten haben ihre spezifischen Merkmale verloren.

Variante Sammeln Sie Wetterworter. Schreiben Sie dann das Wort Unwetter an
die Tafel. Fragen Sie: Was sind Unwetter? Die KT sehen sich die Fotos an und
lesen die Uberschriften. Sammeln Sie Vermutungen der KT zum Textinhalt an

der Tafel.

Nachdem die KT bereits mit Zeitungsartikeln gearbeitet haben, bietet eine kleine
Ubersicht deutschsprachiger Zeitungsnamen die Moglichkeit, Landeskunde-
wissen zu aktivieren und zu erweitern. Die KT ordnen die Namen den Lindern A,

CH, D zu.
Losung Schweiz: Neue Ziircher Zeitung; Osterreich: Kurier, Kronenzeitung

Binnendifferenzierung Fiir lernstirkere KT konnen Sie die Zeitungsleiste auch fiir
einen Rechercheauftrag zu Hause nutzen. Geben Sie bestimmte Begriffe vor: re-
gionalliiberregional, Erscheinungsort, Auflagenhihe, Sonntagsausgabe, 1. Ausgabe.
In kleinen Lerngruppen kénnen diese Infos recherchiert und dann im Plenum
zur nidchsten Sitzung vorgestellt werden.

Landeskunde die tageszeitung: gegriindet 1979, erscheint tiglich ohne Sonntags-
ausgabe in ganz Deutschland, Auflagenhshe: 60 000, nationale und internatio-
nale Berichterstattung aus allen Themenbereichen, einzige alternative Tageszei-
tung, finanziert durch Eigenwerbung

Neue Ziircher Zeitung (NZZ): gegriindet 1780, erscheint tiglich ohne Sonntags-
ausgabe in der Schweiz (es gibt aber auch eine internationale Ausgabe), die Auf-
lagenhéhe betrigt 150 000 Exemplare, Auslandsberichterstattung, Feuilleton
und internationale Kunstkritik, wird liebevoll-ironisch als ,Alte Tante" bezeich-
net, weil sie an ihrem konservativen Stil festhilt

Diisseldorfer Stadtpost: gegriindet 1946, eine von 31 Lokalausgaben der ,Rheini-
schen Post" — diese ist eine der groflten Abo-Tageszeitungen in der Region Rhein-
Ruhr, erscheint werktiglich mit einer Gesamtauflage von 411000 Zeitungen, bie-
tet aktuelle Nachrichten aus allen Themenbereichen sowie regionale
Berichterstattung

Berliner Kurier: 1. Ausgabe 1949 als BZ am Abend; Berliner Kurier seit 1990, er-
scheint tdglich, auch sonntags, in Berlin (hauptsichlich in Ostberliner Bezirken
vertrieben) mit einer Auflagenhéhe von 140000 Stiick

Kurier: erscheint seit 1954 werktiglich in Osterreich mit einer Auflagenhshe von
260000 Exemplaren, unabhingige Zeitung mit iiberregionaler Ausrichtung, die
aus allen Bereichen berichtet
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Siiddeutsche Zeitung: gegriindet 1945, erscheint tiglich auller sonntags in ganz
Deutschland mit einer Auflagenhéhe von 445 000 Exemplaren, Miinchner neu-
este Nachrichten aus Politik, Kultur, Wirtschaft und Sport

BILD-Zeitung: gegriindet 1952; Boulevardblatt, auflagenstirkste deutsche
Tageszeitung; erscheint tiglich und sonntags (Bild am Sonntag), Auflagenhohe:
3,4 Mio

Miirkische Oderzeitung: gegriindet 1990, Tageszeitung, Frankfurt/Oder, groBte
Regionalzeitung in Ostbrandenburg; keine Sonntagsausgabe, Auflagenhéshe:

96 000

Der Tagesspiegel: gegriindet 1945, erscheint tiglich, auch sonntags, in ganz
Deutschland, unabhingige Berliner Morgenzeitung, Nachrichten aus Kultur,
Sport, Politik und Wirtschaft mit einer Auflagenhéhe von 140 000 Stiick
Kronenzeitung: = Krone, gegriindet 1900, erscheint tiglich, auch sonntags, mit
einer Auflagenhéhe von 850 000 Exemplaren, auflagenstirkste ésterreichische
Boulevardzeitung

Die KT ordnen in Einzel- oder Partnerarbeit die Aussagen den entsprechenden
Artikeln zu und iiberpriifen so ihr Leseverstehen. Kontrolle im Plenum.

Losung 1d, 2b, 3d, 4c, 5a

In dieser Aufgabe geht es darum, Informationen aus einem Text stichwortartig als
Notizen zu sammeln und diese (in ganzen Sitzen) wiederzugeben. Je nach Stirke
der Lerngruppe hat die Aufgabe einen eher rezeptiven Schwerpunkt (Aussagen
verstehen und sammeln) oder bei stirkeren Gruppen einen eher produktiven:
Notizen machen und Aussagen frei wiedergeben. Text ¢ enthiilt eine Aufzihlung
von Dingen, die passiert sind, die KT sammeln in Kleingruppen die Fakten. Ge-
ben Sie ein Muster an der Tafel vor (z. B. Oberkasseler Briicke gesperrt oder Biiu-
me blockierten Straflenbahnschienen). Die Gruppe wiihlt einen/eine Sprecher/in,
der/die die Ergebnisse im Plenum vortrigt. Die Aussage Wegen des Sturms ... (im-
plizite Vorentlastung der spiter thematisierten grammatischen Struktur) kann als
Anfang vorgegeben werden.

Binnendifferenzierung Bei lernschwicheren Gruppen kénnen Sie die Subjekte
vorgeben: Oberkasseler Briicke, Straffenbahnschienen, Flughafen/Fliige, Ziige,
viele Schiiler, die Kaufhiiuser. Die KT miissen dann nur noch die passenden Er-
ginzungen finden. Bei der Wiedergabe der Ergebnisse konnen die KT die passen-
den Sitze aus dem Text vorlesen.

a)

Wie schon in dem eben bearbeiteten Lesetext ist es auch bei der Textsorte Radio-
nachrichten tiblich, dass hiufig Partizipien zur Beschreibung genutzt werden. Zur
Vorentlastung des Verstehens der authentischen Nachrichtenmeldungen werden
diese Partizipien durch die Zuordnung zum Infinitiv bewusst gemacht. Dabei
sollten auch unbekannte Worter im Plenum geklirt werden (Worterbucharbeit).
Bei Bedarf vertiefen Sie das Verfahren, Partizipien zu erkennen und den Infinitiv
zu finden.

Losung 2. angerichtet — 3. gestrichen — 4. eingestellt — 5. umgestiirzt —
6. gestrandet
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b)

Zweimaliges Horen der Nachrichten. Beim zweiten (selektiven) Horen achten
die KT auf die im Buch abgedruckten Nomen und ordnen das passende Partizip
aus a) zu.

Losung b5 —c3—-d2 —e6—f4

c)

Detailliertes Horverstehen. Teilen Sie den Kurs in drei Kleingruppen. Jede Grup-
pe konzentriert sich auf eine Spalte der in die Hefte iibertragenen Tabelle und
sammelt beim Horen so viele Informationen wie méglich. Machen Sie die KT da-
rauf aufmerksam, dass sie keine Sitze, sondern —wie in Aufgabe 5 geiibt — Stich-
worter notieren sollen. Schén wire es, wenn die Gruppen auch individuell und
nach eigenem Bedarf die Nachrichten héren kénnten (Kopfhérer einsetzen).

Losung Linder: Nordrhein-Westfalen, GroB3britannien, Tschechien, Frankreich,
Niederlande

Schiden: Tote, Strom fiel aus, umgestiirzte Biaume, abgerissene Oberleitungen
Verkehr: brach zusammen, Schnellzugverbindung Eurostar wurde eingestellt,
tausende Reisende sitzen fest, hunderte Fliige wurden gestrichen

Kopiervorlage 1 ,Nachrichten im Radio®
Fiir lernschwiichere Gruppen kénnen Sie die KV zur Uberpriifung des HV nut-
zen. Die KT kreuzen die richtigen Aussagen an und korrigieren die falschen.

Hinweis Als Hausaufgabe oder weiteres Training im Kurs bietet sich die Ubung 2
auf Seite 113 (Unwettermeldungen verstehen) an. Auf der Video-DVD zu

B1 werden authentische Beitrige der , Tagesschau® gezeigt, die sich hier gut zur
Erginzung lhres Unterrichts eignen.

Transfer Die KT berichten tiber eigene Erlebnisse, die mit Wetter zu tun haben.
Zur Anregung kénnen Sie Bildmaterial aus Zeitschriften mitbringen. Die Rede-
mittel konnen ergidnzt werden. In lernschwiicheren Gruppen sollten die KT vor
dieser Aufgabe zur Vorentlastung des eigenen Sprechens die Ubung 3 auf Seite
113 durchfiihren, da dieser Hortext den geeigneten Input gibt, um iiber das Wet-
ter zu reden.

Der 4. UN-Klimareport - Prognosen und Ursachen

Mit einem Lesetext zum 4. UN-Klimareport werden Strategien zum Leseverstehen
von Sachtexten vermittelt, die vom globalen zum immer detaillierteren Lesever-
stiindnis fiihren sollen. Schlieflich hilft die Anfertigung einer Textgrafik (einge-
fiihrt in A2, Einheit 11), die Inhalte des Textes zusammenzufassen. Zusiitz-
lich dient der Text der Vermittlung des Grammatikschwerpunktes: Prognosen
formulieren mit dem Futur aus werden + Infinitiv.

Vorschlag zur Vorentlastung Um das Vorwissen der KT zu aktivieren und eine Er-
wartungshaltung an den Text aufzubauen, kénnen Sie vor dem Lesen mit einer
Weltkarte im Kurs arbeiten. An der Tafel stehen Orte und Begriffe, die man zu-
nichst sichten und zuordnen kann.

Ortlichkeiten: Rio / Kyoto / Ostseeregion | Alpen | Brandenburg / Nord- und Siidpol /
Siideuropa / Siidspanien / Stiidte in Kiistenregionen
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Schlagworter: Weltklimakonferenz / Ferienregion / Gletscher / Skigebiet und
Tourismus / steigender Meeresspiegel | Hitzewellen | Sonnentage / Uberschwem-
mung [ Weltklimakonferenz

Fragen Sie die KT, was ihnen zu den Schlagwortern und den Orten einfillt. Weitere
Probleme und andere Orte kénnen gesammelt werden. Dann 6ffnen die KT die
Biicher und beschreiben die Bilder. Man kénnte erneut nach den Orten suchen
(bzw. Stidte benennen, die an der Elbe liegen) und schon einige Ideen dullern:
Was sehen Sie auf den Bildern? / Welche Umweltprobleme sehen Sie? Die KT nen-
nen die Linder, in denen die Fotos gemacht wurden. Schreiben Sie die Aussagen
an die Tafel.

Danach machen Sie die KT auf die Farbe der kleinen Pfeile, die jedem Foto zu-
geordnet sind, aufmerksam. Die KT lesen den Text schnell und suchen dabei
Waorter, die zu den Fotos passen und in der jeweiligen Farbe markiert werden. In
der zweiten Arbeitsphase vergleichen die KT in Partnerarbeit ihre Markierungen.
Bereiten Sie eine Folie mit dem Text und verschiedenfarbigen Markierungen vor.

Losung rot: Sturmfluten, Hochwasser — gelb: Hitzewellen, Perioden der Trocken-
heit — griin: Wintersporttouristen, Skigebiete, Schnee, Wintersportorte, Eis,
Gletscher, schmelzen

Landeskunde Der Weltklimarat (IPCC) veroffentlicht seit 1988 alle fiinf bis sechs
Jahre einen UN-Klimareport, in dem die Risiken der globalen Erwidrmung disku-
tiert werden. Er betreibt selbst keine Wissenschaft, sondern trigt Forschungser-
gebnisse zusammen, um sie kohirent in einem Wissenschaftsbericht zu prisen-
tieren. Der IPCC besteht aus drei Wissenschaftsgruppen und einer Taskforce, in
der Wissenschaftler aus 150 Lindern zusammenarbeiten. Jeder Wissenschaftler
hat in verschiedenen Tagungen die Méglichkeit, Kritik, Anmerkungen und Vor-
schlige einzubringen, bevor die Wissenschaftsberichte im Plenum, an dem auch
Politiker und Juristen der UNEP (Umweltprogramm der Vereinten Nationen)
und WMO (Weltorganisation fiir Meteorologie) Mitgliedsstaaten teilnehmen,
diskutiert und akzeptiert werden.

Das Elbe-Hochwasser im April 2006 wurde durch einen schnellen Temperaturan-
stieg, Tauwetter in den Mittelgebirgen und heftige Niederschlige verursacht.
Schon an den Zufliissen der Elbe — Moldau und Eger (Tschechien) —war der
Wasserpegel sehr hoch. Die Elbe trat tiber die Ufer und iiberschwemmte ganze
Landstriche, Dérfer und Stidte. In Dresden war der Wasserstand zwei Wochen
nach dem Durchlaufen des Scheitelpunktes noch immer auf 5 m, d. h. doppelt so
hoch wie normal.

Diirre in Siidspanien: 1999 war fiir Spanien eines der trockensten Jahre des Jahr-
hunderts. In der Landwirtschaft gab es Ernteverluste von 50 bis 90 %; das Trink-
wasser wurde knapp. Die Kapazitiit der Stauseen ging auf 44 % zuriick. Den
hochsten Wasserverbrauch in Spanien hat die Landwirtschaft.
Morteratschgletscher: Dem Volumen nach drittgroBter Gletscher in den Ostalpen.
Seit Beginn der Gletschermessung 1878 verkiirzte sich der Gletscher jihrlich um
17,2m. Eine Station am urspriinglichen Fulle des Gletschers markiert den friihe-
ren Beginn der Gletscherzunge, die inzwischen 1800 m kiirzer und von der Sta-
tion aus nicht mehr zu sehen ist.

Durch verschiedene ErschlieBungsstrategien wird die Bedeutung unbekannter
Worter aus dem Sachtext erfasst und der Inhalt der Textaussagen deutlich.



a)
Hier geht es um das ErschlieBen von Wortern aus dem Kontext. Geben Sie den
Hinweis, dass die gesuchten Begriffe Zusammensetzungen sind.

Losung 2. der Tropensturm — 3. der Sonnentag — 4. der Klimawandel — 5. der
Meeresspiegel — 6. die Hitzewelle / die Periode der Trockenheit

b) und c)

Sie kénnen die Aufgaben a, b und ¢ in Partnerarbeit l6sen lassen und dann die KT
ihre Ergebnisse an der Tafel oder am OHP festhalten lassen (jeder KT schreibt
ein Ergebnis auf die Folie), dann folgt ein Vergleich im Plenum.

Losungen b) hiufiger — stirker — wirmer — hoher — teurer; ¢) 2. — 3. +, 4. +, 5. —,
6.— 7.+,8.— 9.+

d)

Textarbeit. Die KT benutzen zunichst das sprachliche Muster mit wird/werden
ohne nihere Erlduterung. Es gibt auch Sitze, in denen werden als Vollverb fun-
giert (vgl. A2/E9), z. B. In Deutschland werden kalte Winter seltener. Thematisie-
ren Sie diesen Unterschied nur, wenn nétig.

Losung 3. Die Hitzewellen werden zunehmen. — 4. Die Sturmfluten werden zu-
nehmen. — 5. Die Regenmenge in Siideuropa wird abnehmen. — 6. Das Eis am

Nordpol wird abnehmen. — 7. Die Probleme fiir die Landwirtschaft werden zu-
nehmen. — 8. Die Zahl der kalten Winter in Deutschland wird abnehmen. —

9. Die Hohe des Meeresspiegels wird zunehmen.

Die Textgrafik fiihrt die in A2, Einheit 11 eingefiihrte Technik zum sys-
tematischen Leseverstehen und zur Vorbereitung einer Textzusammenfassung
weiter. Machen Sie den KT bewusst, dass die Grafik den Aufbau und die wesent-
lichen Zusammenhiinge des Textes verdeutlicht. Die KT iibertragen die Grafik ins
Heft und ergiinzen die Informationen in Partnerarbeit. Dabei benutzen die KT
den Text, der Belegstellen fiir ,werden + Infinitiv* enthilt, aber auch Sitze auf-
weist, in denen werden als Vollverb verwendet wird.

Losung

die Prognose von 1980: Die Temperaturen werden steigen. / der Grund: Die Men-
schen produzieren zu viel COp. / die Reaktionen: Die Politik ignorierte lange Zeit
diese Entwicklung. Die Konferenzen in Rio und Kyoto brachten kaum Ergebnis-
se.

der 4. UN-Klimareport im Januar 2007: Die Menschen sind selbst schuld an der
Entwicklung. / die Prognosen: weltweit: Die Temperaturen werden um 2—6 Grad
steigen, Tropenstiirme werden hiufiger und stirker sein, das Wasser wird knapp
werden. — Ostseeregion: Es wird noch mehr Sonnentage geben. — Alpen: Die
Gletscher werden schmelzen, es wird Unwetter und Lawinen geben, es wird nur
noch in Skigebieten iiber 1000 m Schnee geben, die Zahl der Arbeitsplétze im
Tourismus wird sinken. — Kiistenregionen: Stidte am Meer werden von Sturmflu-
ten und Hochwasser bedroht sein. — Siideuropa: Es wird weniger Regen geben,
Hitzewellen und Perioden der Trockenheit werden immer linger dauern.

Kopiervorlage 2 ,Hochwasser in Dresden®
Lernstarke KT konnen die Textgrafik ergiinzen und anschliefend eine Zusam-
menfassung schreiben.
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Prognosen machen und Griinde nennen

Die Vermittlung der Futurform wird hier auf die semantische Funktion ,Prognosen
formulieren” beschrinkt. Andere Funktionen des Futurs wie Drohungen (Sie wer-
den mich kennen lernen) oder Versprechungen (Ich werde fiir den Schaden auf-
kommen) sind nicht Gegenstand dieser Einheit.

Entdeckendes Lernen. Wie in Aufgabe 2 d) geiibt, formulieren die KT Sitze mit
werden und erkennen den semantischen Gehalt der Form.

Losung 2. Die Gletscher werden schmelzen. — 3. Es wird weniger Wasser geben. —
4. Je wirmer es wird, desto mehr Eis wird an den Polen schmelzen.

Hinweis In lernstarken Gruppen kénnen Sie den Hinweis geben, dass weitere
Varianten fiir Prognosen méglich sind, auch wenn ,werden + Infinitiv‘ am hiu-
figsten verwendet wird.

Beispiel

Aussage: Die Zahl der Tropenstiirme nimmt zu.

Prognosen: Die Zahl der Tropenstiirme wird zunehmen.
Bis 2010 nimmt die Zahl der Tropenstiirme zu.
Die Zahl der Tropenstiirme nimmt wahrscheinlich zu.
Die Zahl der Tropenstiirme konnte zunehmen.

Losung 1b—2c—3a

Hier geht es um die spielerische Anwendung der grammatischen Form Futur in
einem ,Zeitsprung”. Ablauf: Legen Sie gemeinsam mit den KT einen Zeitpunkt
in der Zukunft fest: z. B. nidchstes Jahr, in zehn Jahren, in 30 Jahren. Legen Sie
Papier bereit. Jede/r KT notiert eine Prognose aus personlicher Perspektive (ich —
meine Freundin / mein Freund ...) und gibt den Zettel seiner Nachbarin / seinem

Nachbarn. Am Ende lesen die KT die Prognose der Nachbarin / des Nachbarn vor.

Variante Unter dem Titel Unser Kurs 2015 geht ein Blatt herum. Jede/r KT
schreibt dazu eine Prognose mit werden. Diese wird dann vorgelesen und diirfte
zu recht witzigen Ergebnissen fiihren.

a) und b)

Wenn man Prognosen aufstellt, ist man versucht diese zu begriinden. Deshalb
werden an dieser Stelle verschiedene sprachliche Moglichkeiten, Griinde zu nen-
nen, vorgestellt: HS + NS mit der Konjunktion weil ( A2, Einheit 1), HS
mit Konjunktion deshalb (Einheit 2), nominale Kausalangabe mit Priposition
wegen + Genitiv (neu). Der Schwerpunkt liegt auf der neuen Struktur. Der Geni-
tiv des bestimmten Artikels ist aus A2, Einheit 11 bekannt und deshalb
werden zur Einfithrung nur Beispiele mit dem bestimmten Artikel gezeigt. Im
Ubungsteil (S. 114, U6) wird an der fiir diese Form typischen Textsorte Entschul-
digung auch der unbestimmte Artikel gebraucht. Weisen Sie, wenn nétig, auf die
Analogie der Endungen hin (des — eines / der — einer).

Differenzierung In lernschwicheren Gruppen kénnen die verschiedenen Satz-
modelle noch einmal an der Tafel oder mit einem Lernplakat visualisiert werden.
Alternativ kénnen die KT als Wiederholung selbst ein Lernplakat erstellen.
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1.34

Informationen verbinden

Auf der letzten Doppelseite steht die Verkniipfung von Informationen durch Dop-
pelkonjunktionen bzw. durch mehrteilige Konjunktionen im Mittelpunkt. Des
Weiteren wird die Intonation des Kontrastakzentes in mehrteiligen Satzgefiigen ge-
iibt. Zwei Interviews zum Thema ,Eigenes (wmweltfreundliches) Verhalten" stellen
einen eher persinlichen Bezug zum Thema her.

a)

Lesen Sie gemeinsam die Uberschrift und lassen Sie die KT Hypothesen bilden,
was diese Uberschrift bedeuten kénnte und welcher Zusammenhang zwischen
Klimaproblemen und Kiithen bestehen kénnte. Dann wird der Text gelesen und
eine Antwort auf die Frage der Uberschrift gesucht: Warum ist die Kuh ein Klima-
killer? Erst beim zweiten Lesen werden die Informationen zu den Zahlen gesucht.

Losung 1: Kohlendioxid (CO|X|> und Methangas haben Luft und Wasser auf der
Erde um 1 Grad wirmer gemacht. / 10: Wir verbrennen jeden Tag 10 Millionen
Tonnen Ol./25: Der Anteil der Energieproduktion an der Erwirmung der Erde
liegt bei rund 25 %. / 30: Der Anteil der Kése- und Fleischproduktion an der Er-
wirmung der Erde betrigt rund 30 %. / 50: Die Kise- und Fleischproduktion ist
in den letzen 50 Jahren stark gestiegen. / 80: 1,5 Milliarden Kiihe und Rinder
produzieren weltweit 80 Millionen Tonnen Methangas im Jahr.

b)
Uberpriifung des Leseverstehens. Zur Abwechslung werden hier mal keine Fragen
beantwortet, sondern auf Antworten miissen passende Fragen gefunden werden.

Der Lerntipp hilft dabei.

Losung 2. Wie grof} ist der Anteil der Kise- und Fleischproduktion an der Erd-
erwiarmung? 3. Wer produziert Methangas?

c)

Losungsvorschlage 1. Weil er den Menschen klar machte, dass sie selbst schuld
an der Erwiarmung der Erde sind. 2. Die Verbrennung von Ol, Kohle und Gas.

3. Weil die Kiise- und Fleischproduktion in den letzten 50 Jahren stark gestiegen
ist.

Mit nicht ..., sondern ... konnen Widerspriiche im Satz verkiirzt ausgedriickt wer-
den, dabei wird die erste Aussage durch die zweite Information erklart.

Die KT vergleichen die Beispiele in a) und 16sen nach diesem Muster die Aufgabe
b) schriftlich. Nach der anschlieBenden Phonetikiibung kénnen die Beispiele mit
besonderer Beachtung der Betonung laut gelesen werden.

Losung 1. Nicht der Flugverkehr, sondern der Strallenverkehr ist das grofite Um-
weltproblem. 2. Nicht der Winter 2006, sondern der Winter 2007 war der wirms-
te Winter in Deutschland. 3. Nicht die Kiihe, sondern die Menschen sind schuld
am Klimawandel.

Phonetik: Mit Akzenten kann man im Deutschen die wichtigere Information her-
vorheben. Bei den zweiteiligen Konnektoren, die zwei Items gegeniiberstellen,
wird das besonders deutlich:

Nicht die Kraftwerke, sondern die Kiihe sind das Klimaproblem Nr. 1.
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Achten Sie darauf, dass die beiden Akzente nicht gleich gesprochen werden:
Wihrend die Betonung / der Akzent auf Kraftwerke leicht tiefer, steigend und in
der Schwebe bleibend gesprochen wird, ist die Betonung / der Akzent auf Kiihe
fallend und abschlielend.

Sie konnen diese Betonung auch genauso mit den je ... desto-Sitzen iiben.

OB Zusammenhangvon Bedingung und Konsequenz ausdriicken: Der Nebensatz
steht an erster Stelle und beginnt mit je + Komparativ, es folgt der Hauptsatz mit
desto + Komparativ.

a)

Entdeckendes Lernen. Textbeispiele suchen, um sich selbst ein Modell fiir die
Struktur zu erarbeiten. S. 107, Zeile 54/55: Je wiirmer es wird, desto mehr Eis wird
am Nordpol und am Siidpol schmelzen. Zeile 56—58: Und je mehr Eis schmilzt,
desto hiher steigt der Meeresspiegel. / Textbeispiele S. 110: Je mehr Energie wir ver-
brauchen, desto mehr Energie miissen wir produzieren. Je mehr Kohle und Ol wir
dafiir verbrennen, desto mehr CO, entsteht und desto wirmer wird die Erde.

b)

Die Losung wird im Plenum verglichen. Die KT bilden zwei Gruppen. Eine Grup-
pe beginnt einen Satz mit je ...; ein/e KT der anderen Gruppe beendet den Satz
mit desto .... Die Gruppen arbeiten im Wechsel.

Losung 1.Je mehr Geld die Menschen haben, desto mehr Autos kaufen sie.

2. Je mehr Fleisch und Kise die Menschen essen, desto mehr muss die Landwirt-
schaft produzieren. 3. Je mehr Kiihe es gibt, desto mehr Methangas wird produ-
ziert. 4. Je weniger Schnee in den Alpen fillt, desto weniger Wintersporttouristen
gibt es. 5. Je mehr Menschen es gibt, desto mehr Umweltprobleme gibt es.

B8 a
Die Aufgabe dient als Vorentlastung fiir die Interviews. Sammeln Sie mit den
KT Begriffe aus dem Alltag: Wasserverbrauch, Straflenverkehr, Verpackung von
Lebensmitteln, Miill/Abfall, Gliihbirnen, elektrische Haushaltsgeriite, Heizung ...
Die KT legen eine Tabelle an und notieren positive und negative Folgen fiir die
Umwelt. Besprechen Sie die Ergebnisse im Plenum.

® b)

135 Bereiten Sie ein Arbeitsblatt vor, auf dem die KT Stichpunkte zu den Interview-
fragen notieren. Horen Sie zunichst das Interview 1, beim zweiten Horen notie-
ren die KT die Stichpunkte. Verfahren Sie ebenso mit Interview 2. Anschlielend
berichten die KT iiber die Interviews im Kurs. Weitere Ubungsvarianten: Jede/r
KT notiert zwei Dinge, die sie/er in dieser Woche / diesem Monat fiir die Umwelt
getan hat, sowie zwei gute Vorsitze fiir die Zukunft; die KT machen mit den Lern-
partnern Interviews zu den Fragen.

Losung

Hans Barkowski: 1. Fiir die Umwelt getan: Hat einen Sonnenkollektor

auf dem Dach, nutzt Regenwasser als Brauchwasser im Haus, fihrt mit dem
Fahrrad zur Arbeit (auch, wenn es regnet) — 2. Gute Vorsitze: kein zweites Auto
kaufen

Jaqueline de Fuiza Regis: 1. Fiir die Umwelt getan: kauft nur, was sie wirklich
braucht — Gegen die Umwelt getan: duscht sehr lange, verbraucht viel Strom und
Wasser



2. Gute Vorsiitze: nicht so lang duschen und weniger Shampoo benutzen

Projekt Die KT sammeln Informationen zu einem Umweltprojekt aus der eigenen
Region oder aus dem Land, sie recherchieren im Internet, nutzen Zeitungsartikel
und prisentieren ihre Ergebnisse auf einem Poster.

Variante Die KT machen eine Umfrage zum Thema ,Umweltverhalten im Alltag*:
Miill, Wohnen, Energieverbrauch, Fahren, Fliegen .... Sie erarbeiten einen Frage-
bogen und werten die Ergebnisse in Form eines Diagramms aus.

Kopiervorlage 3 ,Umweltspiel“
Spielfeld mit Aufgabenkértchen

Bringen Sie Wettervorhersagen aus Tageszeitungen mit und verteilen Sie diese an
die KT. Die KT arbeiten zu zweit und benutzen dabei als Impuls einige Angaben
aus dem Wetterbericht.

Hinweis Auf der Video-DVD zu B1 wird eine authentische Wettervorher-
sage (Track 14) gezeigt. Diese eignet sich ebenfalls als Gesprichsanlass.
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Jeder von uns kennt aus dem Alltag, ob im privaten Bereich oder im dffentlichen
Leben, Situationen, die auf die eine oder andere Weise peinlich sind. Missverstind-
nisse oder Missgeschicke, ,sich daneben benehmen" — und dies auch sprachlich zu
bewiiltigen — sind ein zentrales Thema dieser Einheit. Was es aber heifit, sich ,rich-
tig" zu verhalten, ist nicht zuletzt kulturgebunden. So wird das Thema ,Knigge" so-
wohl aus deutscher als auch aus internationaler Perspektive betrachtet und regt
zum interkulturellen Austausch an. Zum einen spricht eine international reisende
Geschiiftsfrau iiber ihre Erfahrungen im Ausland, zum anderen lenkt ein Lesetext
die Aufmerksamkeit auf die unterschiedlichen Distanz-Niihe-Korperzonen, die im-
mer wieder fiir interkulturelle Missverstindnisse sorgen. Die Einheit schliefit mit
nonverbalen Aspekten zwischenmenschlicher Kommunikation. Auch hier werden
Gesten, akustische und mimische Zeichen unterschiedlicher Kulturen verglichen.

Grammatik: Nebensiitze mit obwohl, Doppelkonjunktionen nicht nur, sondern
auch / weder — noch, Wiederholung von wenn-Siitzen und sollte (Ratschlige ge-

ben).

Phonetik: Konsonantenverbindungen

Pleiten, Pech und Pannen

Die erste Doppelseite bietet einen auf alle Fertigkeiten bezogenen Einstieg ins The-
ma. Visuell bereitet eine Fotocollage mit Situationen, Irrtiimern oder auch Fehlern,
die sicher ganz unterschiedlich ,peinlich” von den KT bewertet werden, auf das
Thema vor. Redemittel zur Kommentierung werden hier eingefiihrt und gleich bei
verschiedenen peinlichen Situationen, die als drei kurze Hortexte priisentiert wer-
den, genutzt. Ein kurzer Lesetext behandelt das mitunter peinliche Phinomen des
Rotwerdens. Die Phase schliefit mit einem kommunikativen Transfer: Die KT be-
richten iiber eigene Peinlichkeiten.

a)

Die Fotocollage stellt eine Reihe absurder oder auch peinlicher Situationen zu-
sammen. Einige Fotos erschlieBen sich auf den ersten Blick (eingeschlafen im
Biiro), bei anderen muss man erst etwas suchen, bevor man die ,Peinlichkeit” er-
kennt (Rechtschreibfehler auf dem Poll(!)izeiauto / Helm verkehrt aufgesetzt).
Kliren Sie im Plenum, ob alle Bildtitel verstindlich sind, und lassen Sie sie dann
in Zweiergruppen zuordnen. Im Plenum kénnen sich die KT dann ggf. gegensei-
tig auf ,den Witz" des Bildes aufmerksam machen.

Hinweis Ein Teil der Motive wurde im Internet gefunden. Sie finden den Link un-
ter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links. In lernstarken Gruppen kénnen sich die
KT in Kleingruppen noch weitere Bildtitel fiir 2—3 Fotos ausdenken. Die anderen
Kleingruppen machen dann Vorschlige fiir das passende Foto.

Losung la—2h—3b—4f-5g—6d—7c—8e




b)

Die KT suchen sich ein Bild aus und iiberlegen kurz (héchstens 1 Minute), was
sie dazu sagen méchten. Dann sollte moglichst jede/r KT einen kurzen Kommen-
tar (1-2 Sitze) zu ihrem/seinem Bild geben.

Binnendifferenzierung Fragen Sie am Ende, ob jemand erzihlen kann, was ihm/ihr
schon mal Peinliches oder Lustiges passiert ist. Sie konnen die KT auch bitten,
eigene lustige Fotos oder Bildmaterial aus Zeitschriften mitzubringen, diese aus-
zuhingen und zu kommentieren.

& @A a

138 Die KT lesen die fiinf Aussagen und diskutieren im Kurs, wo sich diese peinlichen
Situationen ereignet haben kénnten. Die Abbildungen werden von den KT be-
schrieben und Untertitel an der Tafel festgehalten. Mit dem ersten Horen werden
zunichst die Fotos den Gespriachen zugeordnet. Die KT tauschen sich dabei mit
einem Partner aus. Beim zweiten Horen werden die Aussagen zugeordnet. Auch
hier erfolgt vor der Auswertung im Plenum eine Partnerarbeitsphase.

Losung Gesprich 1:2/a, Gesprich 2: 3 /¢, Gesprich 3:5/b

b)

Besonders bei heterogen zusammengesetzten Gruppen kann hier ein erster Aus-
tausch iiber unterschiedliche Wertigkeiten stattfinden: Was wird als peinlich oder
eher als lustig empfunden? Herrscht weitgehend Einigkeit, sollte dieses Kursge-
sprich entweder sehr kurz gehalten werden oder, wie in 1b) vorgeschlagen, auf ei-
gene Anekdoten ausgedehnt werden.

S
Vor dem Lesen. Bitten Sie die KT, den Text abzudecken, sodass nur noch das
Titelfoto und die Uberschrift zu sehen sind. Fragen Sie: Was kinnte das Thema
sein? Die KT formulieren mégliche Themen in Kleingruppen, schreiben diese an
die Tafel und erklidren ihre Wahl im Plenum.

Hinweis Rot wie eine Tomate ist eine umgangssprachliche Redewendung, z. B. Bei
dieser Bemerkung wurde sie rot wie eine Tomate. Das bedeutet, dass sie heftig er-
rotet, weil ihr etwas peinlich ist. Im Gegensatz dazu benutzt man Weif} wie eine
Wand fiir jemanden, der ganz blass oder bleich wird, z. B. vor Schreck. Fragen Sie
die KT, ob es dhnliche Redewendungen in ihrer Muttersprache gibt. Lassen Sie
diese erkldren.

b)

Nach dem Lesen. Schreiben Sie folgende Fragen an die Tafel: Welche Situation,
in der man rot wird, wird im Text genannt? /| Welche Situationen kennen Sie von
sich oder anderen? | Warum erriten Menschen? /| Welche Einstellung hatte Charles
Darwin zum Rotwerden? / Ist es peinlich rot zu werden? Was sagt der Text? / Was
sagen Sie? Die KT beantworten diese Fragen zunichst in Einzelarbeit und verglei-
chen dann mit einem/einer Partner/in in der Kleingruppe.

3 Ich-Text. Die KT schreiben iiber Selbsterlebtes und benutzen dabei die Redemit-
tel. Alternativ darf auch iiber eine andere Person geschrieben werden. Sie kénnen
den Text als Hausaufgabe abgeben. Nach der Korrektur sollte er in die Portfolio-
mappe abgelegt werden.
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Was sagt der ,,Knigge“?

,Was sagt der Knigge?" ist eine sprachliche Formel, die man oft hort, wenn man
nicht so sicher ist, ob dieses Verhalten passend oder unpassend ist. Die Doppelseite
stellt Verhaltensregeln in Deutschland (oder auch Osterreich/Schweiz) zur Diskussi-
on und fordert zum Gesprich iiber kulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten
auf. Dabei wird auch das grammatische Thema ,Nebensiitze mit obwohl" behandelt.

Um unkompliziert und ohne grof3e Erkldrungen das Thema gesellschaftliche Ver-
haltensregeln bewusst zu machen, bildet eine Zeichnung eine weithin bekannte
Situation ab: das falsche Outfit erwischt. Ein/e KT versprachlicht die Situation.
Fragen Sie die KT nach weiteren Beispielen zum Thema ,unpassende Kleidung" in
privaten und beruflichen Situationen. Die KT lesen die Anmerkung iiber Knigge.

Landeskunde 1788 veroffentlichte Adolph Freiherr Knigge ,,Uber den Umgang mit
Menschen®. Dieses Buch ist mittlerweile weltberiihmt. Viele Menschen verbin-
den mit dem Namen ,Knigge" Benimm-Regeln, das hei3t Vorschriften, wie man
sich richtig verhilt. Was nur wenige wissen: Knigge sagte z. B. niemals, aus wel-
chem Glas man welchen Wein trinken soll. Aber im 19. Jahrhundert wurde das
Buch tiberarbeitet und in der Folge als Regel-Katalog aufgefasst.

a) Einzelarbeit

b) Die KT arbeiten in Kleingruppen und begriinden ihre Meinung.

a)
Schreiben Sie den Titel des Buches an die Tafel: Der neue grofe Knigge. Fragen
Sie: Warum gibt es einen neuen Knigge? /| Was konnte neu sein?

b)

Die KT arbeiten in Kleingruppen. Verteilen Sie die Texte, in den Gruppen wird je
ein Text gelesen und mit Aufgabe 2a) verglichen. AnschlieBend werden die Ergeb-
nisse im Plenum prisentiert.

c)

Meinungen duBern: Zustimmung/Ablehnung, Redemittel aktivieren (Wiederholung
aus Einheit 3). Zusammenfassend zu S. 122 kann man im Plenum oder in Klein-
gruppen vergleichen: Was darf man in D (nicht) tun, wie ist es in meinem Land?

Entdeckendes Lernen. Nebensitze mit obwohl.

a)
Lassen Sie die KT in Partnerarbeit das Bild beschreiben und im Anschluss daran
die passende Frage aus dem Text 2.3 auf S. 122 finden.

Losung Wecken Sie ihn, obwohl Sie ihn nicht kennen?

Die KT verstehen die Funktion der Nebensitze mit obwohl und ergiinzen die Re-
gel. Sie erkennen die bereits bekannte Nebensatzstruktur (Ankniipfung an Vor-
wissen) und die Méglichkeit der Stellung vor oder nach dem Hauptsatz.

Losung Regel: Mit obwohl beginnt ein Nebensatz. Der obwohl-Satz driickt einen
Gegensatz aus. Er kann vor oder nach dem Hauptsatz stehen.
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a)

Drei Minuten Stillarbeit. Danach lassen Sie die Lésung an die Tafel schreiben
und schlieBen ggf. eine Korrekturphase im Plenum an (z. B. Satzstellung von
gestern oder stindig).

Losung 2. Ich bin miide, obwohl ich gestern friih ins Bett gegangen bin. —
3. Svenja nimmt nicht zu, obwohl sie stindig Schokolade isst. — 4. Viele Leute lie-
gen im Park auf dem Rasen, obwohl es verboten ist.

b)

Binnendifferenzierung In schwicheren Gruppen schreiben Sie ein Muster an die
Tafel: Die Jugendlichen horen Musik, obwohl es verboten ist. In stiirkeren Grup-
pen werden die Sitze ,frei” gebildet. Vorher kann man noch Vokabular an der
Tafel sammeln.

Losungsvorschlage Eine alte Dame fiittert die Tauben, obwohl man sie nicht fiit-
tern darf. — Die Kinder baden im Brunnen, obwohl es verboten ist. — Die Leute
grillen, obwohl man das nicht darf. — Obwohl man nicht spielen darf, spielen die
Kinder Volleyball. — Obwohl man Hunde anleinen muss, lduft ein Hund ohne
Leine durch den Park.

Hinweis Informieren Sie ggf. dariiber, dass die Zeichnung nicht unbedingt die Si-
tuation in deutschen Parks spiegelt. Es gibt viele Stidte, wo die Wiesen fiir Frei-
zeitaktivititen genutzt werden diirfen.

Vorschlag Fragen Sie im Kurs: Was ist in Ihrer Stadt / in Ihrem Land verboten /
nicht verboten? /| Was darf man z. B. im Park machen? KT formulieren eigene Bei-
spielsitze.

Knigge international

Anhand zweier ganz unterschiedlicher lextsorten (Hortext: personliches Gesprich
zwischen Freundinnen, semiauthentischer Lesetext aus einem Wirtschaftsmagazin)
geht es um den internationalen Vergleich von kulturbedingten gesellschaftlichen
Verhaltensregeln. Integriert in die Phase ist die Phonetik (das Uben von schwierigen
Konsonantenverbindungen) und der attributive Gebrauch des Partizips.

a)

Um den Hértext vor dem Horen in einen Kontext einbetten zu kénnen, lesen die
KT den Text. Stellen Sie Verstindnisfragen: Wo arbeitet Frau Berger? / Was ver-
kauft sie? / Was sind ihre wichtigsten Aufgaben? | Wie finden Sie Frau Bergers Job? /
Wer ist Marlis? Dann beim ersten Héren die Flaggen ankreuzen. In Partnerarbeit
erste Auswertung dessen, was verstanden wurde.

Losung a—c—d—e

b)

Selektives Horverstehen.

Hinweis In interkulturellen Kursen, in denen die genannten Lander durch KT ver-
treten sind bzw. bereits Erfahrungen mit diesen Kulturkreisen bestehen, unbe-
dingt auf Frau Bergers Aussagen und Erfahrungen eingehen: Stimmt es, dass die
Italiener ...? | Spricht man sich in Australien generell mit dem Vornamen an? / Was
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ist typisch fiir Thr Land? /| Welche Erfahrungen wiirde Frau Berger in IThrem Land
machen? /| Wie sind die Deutschen?

Losung la—2d —3c—4e

c)
Detailliertes Horverstehen. Bei Kleingruppenarbeit lassen Sie die Tabelle in die
Hefte iibertragen oder arbeiten Sie im Plenum mit einer Folie oder an der Tafel.

Losungen Australien: Probleme/Fragen: fand Australier am Anfang unhéflich —
Regel(n): Leute sprechen sich mit Vornamen an, nicht so direkt wie in Deutsch-
land tiber Probleme sprechen / Japan: Probleme/Fragen: Visitenkarte (wer? wem?
wann?) — Regel(n): Sushi nicht mit den Fingern essen, sich nicht éffentlich die
Nase putzen / [talien: Probleme/Fragen: Vorurteil, dass Italiener immer zu spit
kommen, ist falsch, jdn beim Sprechen unterbrechen ist in Deutschland unhéf-
lich, in Italien nicht — Regel(n): piinktlich sein, Interesse zeigen durch nachfra-
gen/unterbrechen im Gesprich / Russland: Probleme/Fragen: bei Besuch Sight-

seeing und keine geschiftlichen Gespriche — Regel(n): sich fiir Gastfreundschaft
bedanken

E Konsonantenverbindungen. Im Deutschen gibt es Worter, in denen bis zu fiinf

1.38 Konsonanten in einer Silbe aufeinander treffen (du schimpfst). Das ist in vielen
Sprachen unméglich. Lerner, die aus solchen vokalreicheren Sprachen kommen,
haben deshalb die Tendenz, das Deutsche der Silbenstruktur ihrer Mutterspra-
che anzupassen. Das fithrt dann zu einer im Deutschen schwer zu verstehenden
Aussprache: du schim pe fe se te. Oder die Lerner lassen einen Teil der ldstigen
Konsonanten weg: du schims. Diesen Tendenzen gilt es entgegenzuwirken.
Lassen Sie zunichst die Silbenzahl und den Wortakzent von den schwierig zu
sprechenden Wortern bestimmen und eventuell auch klopfen oder klatschen.
Dann sprechen Sie die Worter sehr langsam, aber im richtigen Rhythmus. Stei-
gern Sie die Sprechgeschwindigkeit, indem Sie den Rhythmus schneller vorge-
ben, aber nur bis zu dem Punkt, an dem noch alle Konsonanten gesprochen wer-
den kénnen. Diese Ubung braucht viel Geduld (auch die Schnecke kommt ans
Ziel!), iiben Sie nur kurze Phasen, aber wiederholen Sie die Ubung hiufig.

B a
Vor dem Lesen. Schreiben Sie die drei Begriffe Ellenbogen-Linder, Handgelenk-
Kulturen, Fingerspitzen-Staaten ohne Kommentar an die Tafel. Bitten Sie dann
eine/n KT zu sich, kommen Sie ihr/ihm so nahe, dass sie/er instinktiv zuriick-
weicht, und thematisieren Sie dann den Begriff ,Arm-Zone“, der den Abstand be-
zeichnet, den man zu seinem Gegeniiber braucht, um sich instinktiv noch wohl
zu fiithlen. Wird er unterschritten, fiithlt man sich bedringt. Lassen Sie zwei KT
diese Zonen darstellen.
Ellenbogen-Liinder: Man steht so nah beieinander, dass, wenn einer der KT den
Arm anhebt, der andere den Ellenbogen beriihren kénnte.
Handgelenk-Kultur: Eine/r streckt den Arm aus, der/die andere kommt so nah,
dass er/sie das Handgelenk beriihrt.
Fingerspitzen-Staat: Eine/r streckt den Arm aus, der/die andere kommt so nah,
dass er/sie gerade noch die Fingerspitzen beriihrt.

b)
Detailliertes Leseverstehen. Erginzend kénnen die KT Ubung 8, S. 133 nutzen.



Losungen Ellenbogen-Liinder: Spanien, Italien, Griechenland, Tiirkei, Indien und
Stidamerika — Das sollte man tun: iiber Privates sprechen, direkte und sehr per-
sonliche Komplimente machen — Handgelenk-Kulturen: Frankreich, USA, Russ-
land, arabische Linder, China und Australien — Das sollte man tun: iiber einen
Prominenten sprechen, Komplimente fiir gute Leistungen machen — Das sollte
man nicht tun: nach der Familie fragen, Komplimente fiir gutes Aussehen ma-
chen — Fingerspitzen-Staaten: Deutschland, England, skandinavische Linder,
Kanada und Japan — Das sollte man tun: kérperlichen Abstand halten, Kompli-
mente iiber Beruf und Firma machen — Das sollte man nicht tun: iiber das Privat-
leben sprechen, Komplimente iiber Person/Kleidung machen

c)

Offnung hin zu einem (interkulturellen) Austausch iiber kulturell unterschiedli-
che Distanzzonen, mit denen in der Regel jede/r schon einmal konfrontiert wur-
de. Besonders ergiebig bei heterogenen Lernergruppen in D A CH-Léandern.

Selbstentdeckendes Lernen. Hier wird die Bildung des Partizips erkannt, es wird
noch nicht produktiv gebildet.

Losungen
a) 2. passender 4. iiberzeugendes

b) Regel: Partizip I = Verb (Infinitiv) + -d- + Endung

Anwendung der in Aufgabe 4 gelernten Regel. Erweiterung im Ubungsteil:
Ubung 9 auf Seite 133.

Losung 1. Bellende Hunde beiflen nicht. 2. Tropfende Wasserhihne machen
mich nervés. 3. Schreiende Babys haben Hunger.

Was tun, wenn ...?

Lernziel der folgenden Seiten ist es, Konflikte zu erkennen, zu verstehen und zu 1o-
sen sowie Situationen zu erfassen und entsprechend zu reagieren. Dabei wird in
Aufgabe 3 an ein mittlerweile bekanntes und etabliertes Prinzip angekniipft: die
Critical Incident Theorie. Dabei stellen Critical Incidents krisenhafte Situationen
dar, die sich dem Beobachtenden nicht sofort erschliefien — insofern er/sie nicht mit
der Kultur vertraut ist — und daher auch unterschiedlich interpretiert und gelést
werden. Besonders die Sensibilisierung fiir kulturelle Wahrnehmungs- und Inter-
pretationsunterschiede ist ein Schwerpunkt dieser Ubung.

Auf der dritten Seite dieser Phase werden Inhalte der Einheit (Knigge-Regeln) noch
einmal zusammengefasst und dabei wird die Sprachhandlung , Ratschlige geben"
wiederholend geiibt. Neben der Gestik, die am Ende der Einheit zum Thema wird,
gibt es auch akustische nonverbale Verstindnisformen, deren Behandlung im Un-
terricht sehr viel Spafy machen kann. Die Phase schliefit mit einer ironischen Ver-
wendung der Doppelkonjunktionen weder ... noch und nicht nur ..., sondern
auch ...

a)
Die bildlich dargestellten Situationen kommen im Alltag hiufig vor. Die KT se-
hen sich die Bilder an und beschreiben zunichst in Kleingruppen wenigstens
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zwei der Situationen und das damit verbundene Problem. Tragen Sie dann die Er-
gebnisse im Plenum zusammen.

Binnendifferenzierung In lernschwicheren Gruppen formulieren Sie auf Kirtchen
den Konflikt und lassen die Kirtchen den Bildern zuordnen. In lernstarken Grup-
pen beschreiben die KT die Bilder und formulieren die Konfliktsituation. Teilen
Sie die Gruppe in Klein- oder in Partnergruppen. Sie konnen die Bilder vergro-
Bert an die Wand hiingen und die Kommentare der KT dazu hiingen lassen.

b)

Die KT arbeiten im Plenum. Einige KT berichten von Situationen, die sie selbst
oder Menschen in ihrem Umkreis erlebt haben. Vorschlag: Die KT stellen peinli-
che Situationen in kleinen Spielszenen dar, die anderen erraten den Konflikt.

c)

Verhaltensregeln zur Konfliktvermeidung. Einzelarbeit: Jeder KT formuliert ei-
nen oder mehrere Ratschlige. In Gruppen, in denen es KT aus mehreren Lin-
dern gibt, kann in Lindergruppen gearbeitet werden. Diese Gruppen sollten ihre
Ratschlige veranschaulichen (zeichnen, spielen, pantomimisch darstellen).

a)

Zuordnung: Die KT lesen still die Redemittel. Erkliren Sie evtl. unbekannten
Wortschatz.

Bereiten Sie verschiedenfarbige leere Kirtchen fiir zwei bis vier Gruppen vor, auf
die die KT die Redemittel iibertragen, die sie den Zeichnungen (die schon vergré-
Bert im Raum hingen) zuordnen. Die Zuordnungsvorschlige werden im Plenum
besprochen. Danach suchen sich die KT eine Zeichnung aus und lesen die Bild-
beschriftung und die Redemittel als Dialog. Achten Sie auf die richtige Intonation.

Losungsvorschlage Bild a: Das wollte ich nicht. Das war ein Versehen. — Bild b:
Entschuldigen Sie — ein Missverstindnis! — Bild ¢: Oh, Verzeihung! Das tut mir
leid! — Bild d: Wo liegt das Problem? — Bild e: Wie meinen Sie das? Was fiir ein
Problem gibt es? — Bild f: Das muss ein Missverstindnis sein. / Oh, Verzeihung!
Das tut mir leid!

Variante Bilden Sie Kleingruppen aus zwei bis drei Schauspielern plus einem/ei-
ner Souffleur/Souffleuse fiir Notfille. In ca. fiinf Minuten Vorbereitungszeit stu-
diert die Gruppe eine Szene ein — dann wird aufgetreten.

b)

Die KT horen und sprechen nach. Sie achten auf die Betonung.

Die KT erfahren in einer E-Mail von einem Konflikt, den der E-Mail-Schreiber
nicht verstanden hat. Die KT sollen diesen Konflikt verstehen und eine Lésung
anbieten.

a)

Die KT lesen die Mail und die Erkliarungen. Sie entscheiden, zunéchst in Part-
nergruppen, welche Erkliarung passt. Die Gruppen stellen ihre Antworten im
Plenum vor und begriinden ihre Entscheidung.

Lésung 2



b)

Nachdem die passende Erklirung gemeinsam gefunden wurde, schreiben die KT
eine Antwort. Weisen Sie ggf. noch mal auf die Konventionen beim Schreiben ei-
nes Briefes / einer Mail hin. Als Vorbereitung lisst sich dafiir die Ubung 12 auf
Seite 134 nutzen. Weisen Sie auch auf das Zertifikatstraining hin (am Ende der
Einheit). Korrigieren Sie, wenn nétig. Sammeln Sie die Antworten ein. Die KT
ziehen eine Antwort und lesen sie vor. Kommentieren Sie die Antworten.

Losungsvorschlag

Hallo! Ja, ich kann dir helfen: In Deutschland wird der Miill in Papier-, Bio- und

Restmiill getrennt und in die braune Tonne kommt nur der Biomiill. Man darf al-
so den normalen Hausmiill nicht in die braune Tonne werfen! Deshalb war deine
Nachbarin wiitend. Andere Linder, andere Sitten ...

Liebe Griille, Petra

Kopiervorlage 1 ,Zertifikatstraining”

Hier finden Sie ein Arbeitsblatt mit einer Antwort-Mail als Liickentext. Die Auf-
gabe entspricht dem Typ ,Sprachbausteine, Teil 2“ und kann als zusitzliches Zer-
tifikatstraining genutzt werden.

Landeskunde Invielen europiischen Lindern gibt es ein gut funktionierendes
Miilltrennungs- und Entsorgungssystem. Fiir die Haushalte werden verschiedene
Tonnen bereitgestellt, die unterschiedliche Farben haben und den von den Haus-
halten vorsortierten Miill aufnehmen. Die Farben sind in Osterreich und der
Schweiz und auch schon in den deutschen Bundeslidndern nicht einheitlich. Oft
ist es so: Gelbe Tonne: Plastik und Verpackungen aller Art (Symbol Griiner Punkt
= Duales System); Blaue Tonne: Papier; Griine oder Braune Tonne: biologische
Abfille; Braune oder Graue Tonne: Restmiill.

Kleiner , Knigge-Check®. Bis auf Satz 4 (Toiletten) kommen ausschlieflich Kon-
texte und Sachverhalte vor, die im Rahmen dieser Einheit eingefiihrt und disku-
tiert wurden. Wenn sich die KT also nicht sicher sind, sollten sie nochmals durch
die Einheit blittern. Diese Ubung ist als letzter Check zu verstehen.

a)
Die KT malen zu jedem Satz ein entsprechendes Smiley. Gibt es zu einigen Sitzen
sehr abweichende Einschitzungen, dient dies als Gesprichsanlass im Plenum.

b)

Die Wenn-Sitze waren Thema in A2, Einheit 10 (Bedingungen und Fol-
ge); ,einen Ratschlag geben mit sollen” in Einheit 2 des vorliegenden Bandes.
Greifen Sie den ersten Satz als Beispiel auf und visualisieren Sie den Satz als
Satzschema (vgl. Grammatik auf einen Blick, Band A2 S.227) an der Tafel: Wenn
man ins Theater geht, sollte man einen Anzug tragen.

Die KT formulieren nach diesem Muster weitere Sitze mit den Vorgaben aus a)

und b).

Losungsvorschlage Wenn man ins Theater geht, sollte man keine Jeans anziehen.
—Wenn man abends ins Restaurant geht, sollte man sich nicht zu jemandem an
den Tisch setzen. — Wenn man eine 6ffentliche Toilette besucht, sollte man Klein-
geld haben. — Wenn man den Miill wegbringt, sollte man die richtige Miilltonne
benutzen.

@ Kopiervorlage 2 ,Ratschlige geben®

©
N

Jeuswiuiod)



Kommentar

&8

1.40

&8

1.41

Kliren Sie zunichst, was pfeifen oder sich riuspern bedeutet. Lassen Sie die KT
Worterbiicher benutzen. Dann machen die KT die Geridusche im Plenum vor. Bei
Zeitmangel machen Sie sie vor. Danach horen die KT die CD mit den kurzen
akustischen Szenen (1 = Vortrag; 2 = Frau geht vorbei — Mann pfeift; 3 = im Res-
taurant: Klopfen und Begriilungen; 4 = Spielplatz — Kind wird ermahnt) und er-
ginzen danach die Sitze.

Losung 2a— 3c —4b

Doppelkonjunktionen. Lesen Sie den Text vor. Ein oder zwei KT lesen den Text
nochmals laut. Lassen Sie die KT die Doppelkonjunktionen benennen. Jede/r KT
wihlt ein Thema und schreibt einen dhnlichen Text mit Doppelkonjunktionen
auf ein Blatt Papier. Es muss nicht unbedingt ein Thema aus dem Buch sein. Wei-
tere Vorschlige: das perfekte Haustier / das perfekte Kind / der perfekte Deutschkurs
/ der/die perfekte Lehrer/in. Die Blitter werden ausgehiingt und entweder von den
KT selbst oder im Wechsel von anderen KT vorgetragen. (Vgl. U13 S.135)

Andere Lander - andere Gesten

Die letzte Seite beschiiftigt sich mit der nonverbalen Kommunikation, denn auch in
der Zeichensprache kann es zu erheblichen Missverstindnissen kommen.

a)

Die KT schauen die Bilder an und sagen zunichst, in welchen Situationen, an
welchen Orten sich die Personen befinden. Dann ordnet jede/r KT zu. Uberprii-
fen Sie im Plenum und reden Sie ggf. iiber Abweichungen.

Losung la—2d —3b—4c

b)
Fragen Sie: Was wollen die Personen genau sagen? / Darf man dieses Zeichen bei
Ihnen machen? / Ist es positiv? / Negativ? Interkultureller Vergleich: Welche Gesten

gibt es auch in Threm Land und was bedeuten sie? / Gibt es Gesten, die tabu sind?
(jdm einen Vogel zeigen? — Ja oder nein?) (Vgl. U14/S.135)

Die KT lesen die Beschreibungen zu den Zeichnungen und notieren dann in
Partnerarbeit mogliche Aussagen der Personen, die zu den Gesten passen. Ver-
gleichen Sie im Plenum. Diskutieren Sie: Was ist hiflich? / Was ist unhdflich? /
Was geht gar nicht?

Losung 1. Generell unhéflich, aber besonders unhéflich in Indonesien, weil man
dort zum Zeigen nur den Daumen benutzt. — 2. Deutschland: ,Du spinnst wohl!“
/ ,Du bist ja doof!“, USA: intensives Nachdenken — 3. Bulgarien: Nicken bedeutet
ynein“, Deutschland: Nicken bedeutet ,ja“ — 4. Griechenland: sehr unhéflich

Lassen Sie einen KT vormachen, wie man schnippst, oder machen Sie es selbst
vor. Die KT ergiinzen dann die Sprechblase. Spielen Sie Chef und lassen Sie
eine/n KT die Antwort spielen. Wenn der Scherz angekommen ist und Ihre Grup-
pe Spal} daran hat, kénnen Sie variieren: z. B. Wenn ich mit dem Finger schnippse,
bedeutet das, dass Sie das Verb konjugieren und die KT protestieren (oder reagie-
ren mit einer anderen Geste / einem anderen Geriusch).



Generationen

Die Erfahrung, dass die Lebenszeit in einem Nacheinander von Kindheit, Jugend,
mittleren Jahren und Alter verliuft, ist universell. Ein Lernziel dieser Einheit ist
es, iiber diese Lebensabschnitte sprechen zu konnen.

Wie aber diese unterschiedlichen Generationen zusammen leben, ist von Kultur zu
Kultur unterschiedlich und nicht immer frei von Konflikten. In dieser Einheit wer-
den die Themen ,Alter(n) und das Zusammenleben von Generationen" durch Aus-
ziige aus der Erzihlung ,Die blauen und die grauen Tage" von Monika Feth einge-
bracht. Damitwerden die Deutschlernenden das erste Mal mit einem lingeren
literarischen Text konfrontiert, der durch eine kleinschrittige Didaktisierung er-
schlossen wird. Die subjektive Perspektive des literarischen Textes legt einen Fokus
auf die deutsche Kultur, aber das Thema bietet auch gute Ankniipfungsmoglichkei-
ten zu interkulturellen Vergleichen, die die Erfahrungen der KT beriicksichtigen.
Die KT aktivieren Lesestrategien und diskutieren die im Text beschriebenen Kon-
flikte einer Familie. Thematisch verankert sind die Grammatikschwerpunkte dieser
Einheit: Wenn iiber Vergangenes erzihlt wird, werden in literarischen Texten im
Deutschen die Zeitformen Plusquamperfekt und Priteritum verwendet. Die KT
verstehen und bilden Nebensiitze mit nachdem und seit.

Im Zusammenhang mit einem Hortext, in dem eine Osterreicherin ihr Leben in
einer Mehrgenerationenfamilie beschreibt, werden die Possessivartikel im Genitiv
um die bereits bekannten Formen ( A2/E2) ergiinzt. Damit werden die
sprachlichen Méglichkeiten, Beziehungen zu einer Person auszudriicken, erwei-
tert.

Die Einheit schliefst mit dem Thema ,Kindheit", indem Kinder aus aller Welt mit
ihren Triuwmen zitiert werden und ein Interview zum Thema ,Kindheitserfahrun-
gen” als Hortext bearbeitet wird.

Im Phonetikteil wird das Setzen von Pausen beim Lesen von (literarischen) Texten

geiibt.

Jung und Alt

Die Uberschrift auf der ersten Doppelseite spricht mit dem Wortpaar Jung und Alt
gegensiitzliche Lebensabschnitte an. Die KT kinnen hier eigene Erfahrungen aus-
driicken, aber auch iiber ihr persinliches Umfeld hinausgehende Beobachtungen
und Vermutungen zum Thema ,Alter und Generationen" iiuflern. Sie lesen einen
literarischen Text iiber die Probleme des Alterns und des Zusammenlebens zwi-
schen den Generationen. Dabei geht es um Einblicke in das Denken, Handeln und
Wahrnehmen von Menschen. Die Auseinandersetzung mit dem literarischen Text
ist der Schwerpunkt der ersten beiden Doppelseiten.

a)

In dieser Aufgabe aktivieren und erweitern die KT Wortschatz zum Wortfeld Le-
bensabschnitte: Kindheit, Jugend, mittlere Jahre und Alter. Sie dient sowohl dem
Einstieg ins Thema als auch der Vorentlastung fiir die Textarbeit.
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Vorschlag Bringen Sie je nach Kursstirke Bildmaterial (Zeitungsausschnitte, Wer-
beprospekte, Kunstpostkarten etc.) von Menschen in unterschiedlichen Lebens-
phasen mit. Geben Sie jedem/jeder KT ein Bild. Achten Sie dabei auf ein ausge-
glichenes Verhiiltnis der Bilder, z. B. pro Kategorie vier Bildbeispiele bei 16 KT.
Schreiben Sie dann an die Tafel Kindheit, Jugend, mittleres Alter, Alter und bitten
Sie die KT, sich einer dieser Gruppen anzuschlieBen. Die KT laufen im Raum he-
rum und vergleichen ihre Bilder. Bieten Sie ggf. vorher noch einige Redemittel
an, damit man ein Bild kurz vorstellen kann: Mein Bild zeigt ... / Ich denke, dass ...
usw.) In jeder Kleingruppe arbeiten die KT dann am Assoziogramm fiir je einen
Lebensabschnitt, konkret den, der durch die Bilder gestiitzt wird. Die Ideen wer-
den auf Folie oder auch auf einem Plakat gesammelt und anschlieBend gruppen-
weise vorgestellt. Die anderen KT werden bei den Gruppenvorstellungen ange-
regt, unbekanntes Vokabular zu notieren bzw. sich Notizen zu machen oder auch
eigene Ideen einzubringen. Sie sollten Ihre KT auf jeden Fall ermuntern, solche
Auswertungsphasen aktiv zu nutzen (Wortschatzkarte hinlegen, Aufforderung,
Notizen zu machen ...) Achten Sie darauf, fiir das Erarbeiten des Assoziogramms
ein Zeitlimit (z. B. von zwei Minuten) zu setzen. Dadurch miissen die KT schnell
und spontan arbeiten und die Auswertungsphase verkiirzt sich, da man in zwei
Minuten weniger schreiben kann.

b)

Vermutungen dullern. Diese Aufgabe dient der Vorbereitung des Leseverstehens.
Die Aufmerksamkeit der KT wird durch Bildimpulse und Schliisselwérter auf
wichtige Aspekte dieser Erzihlung gelenkt. Ziel ist es, eine Erwartungshaltung
aufzubauen und Hypothesen in Bezug auf den Inhalt der Erzihlung zu bilden.
Die KT schauen sich zu zweit die Bilder an und ordnen passende Wérter zu. Bie-
ten Sie noch zusitzliche Fragen an, um die Blickrichtung zu schirfen: Wer sind
die Hauptpersonen? | Welche Orte erkennt man auf den Bildern? / Gibt es ein Pro-
blem? | Was kinnte Thema dieser Geschichte sein?

Differenzierung Vorschlige zur Auswertung. In starken Gruppen kénnen Sie auf
Basis der Bilder und des Wortmaterials eine Geschichte verfassen lassen: Ge-
schichte in sechs Siitzen, d. h. die KT formulieren in Partner- oder Gruppenarbeit
eine Geschichte und schreiben diese auf. Stellen Sie dabei die Bedingung, dass
zu jedem Bild nur ein Satz geschrieben werden darf. Dennoch handelt es sich
hier um eine komplexe Schreibaufgabe, die nicht in Einzelarbeit durchgefiihrt
und von Thnen in allen Teilprozessen (Planung, Formulierung, Umsetzung) un-
terstiitzt werden sollte. Am Ende kann man im Plenum die Geschichten vorlesen
lassen und hat keine zu langen Wartephasen aufgrund der erzwungenen Kiirze.

Fragen Sie, welche Assoziationen die KT personlich mit den Farben Blau und
Grau verbinden. Beachten Sie, dass in multikulturellen oder zielsprachenferne-
ren Gruppen mit den Farben sehr unterschiedliche Dinge assoziiert werden kon-
nen bzw. die Interpretation der Farben sehr verschieden ausfallen kann. Notieren
Sie die Vermutungen zum Titel an der Tafel. Lernziel: Training antizipatorischer
Fihigkeiten.

Vorschlag Bringen Sie grole Bogen Papier (blau und grau) mit und bilden Sie
,blaue® bzw. ,graue” Gruppen. Die KT bekommen Zeit, Assoziationen, Notizen
oder auch Wendungen aufzuschreiben und dann —wenn man eine erneute
Plenumsphase vermeiden will — das Plakat aufzuhingen und in einer Lesepause
durch den Raum zu wandern. Wenn diese Ubung auf Interesse st6Bt, konnen Sie
—insbesondere in Gruppen mit heterogener Herkunft — die Farben erweitern und



so schon zu einem interkulturellen Vergleich der Farbsymbolik fiir gut und
schlecht anregen.

Landeskunde Monika Feth, geb. 1951, lebt als freie Autorin in Kéln. Sie schreibt
Biicher fiir Kinder, Jugendliche und Erwachsene. Thre Biicher wurden vielfach
ausgezeichnet und in 15 Sprachen iibersetzt. Sie hatte besonderen Erfolg mit
,2Der Erdbeerpfliicker®, ,Der Mddchenmaler®, ,Der Scherbensammler”. Die Er-
zihlung ,Die blauen und die grauen Tage” (1999) wurde vom Fernsehen (ZDF)
verfilmt. Unterrichtsmaterial zum Text finden Sie unter www.cornelsen.de/

studio-d/B1/links.

Hinweis Der Leseprozess wird durch die Aufteilung des Textes in Abschnitte (vier
gekiirzte Ausziige auf Aufgaben 3-9 verteilt) bewusst verlangsamt. Das erleichtert
die Erarbeitung und ldsst Raum fiir subjektive Deutungen und die Bildung von
Hypothesen, die die Leserichtung steuern. Gerade bei einer heterogenen Kurszu-
sammensetzung kann es hier zu sehr unterschiedlichen Aussagen und Interpreta-
tionen kommen. Das kann durchaus dazu fiihren, dass eine hohe Toleranz seitens
der Lehrkraft erforderlich ist, dennoch sollten die Sichtweisen auf die Texte weni-
ger als falsch oder richtig bewertet werden, sondern das gro3e Potenzial, das in
solch unerwarteten Interpretationen und Aussagen steckt, sollte fiir einen Aus-
tausch genutzt werden. Motivieren Sie Ihre KT, moglichst ohne Worterbuch und
satziibergreifend zu lesen.

Selektives Leseverstehen hinsichtlich der handelnden Personen und Erfassung
des Problems. Die KT lesen den Text und markieren die relevanten Textstellen.
Dann notieren sie (moglichst in Partnerarbeit) ihre Losung. Abgleich im Plenum.

Losung Personen: Evi, Evis Oma, Vera, Evis Eltern / Problem: Oma ist zum Bahn-
hof gegangen und weil} nicht, warum. Sie vergisst viel.

Vorschlag Wenn lhre Gruppe Freude am Theaterspielen hat und Sie die nétige
Zeit (ca. 1 bis 2 UE) zur Verfiigung haben, bietet sich ein Szenisches Spiel an: Die
KT spielen die Ausgangssituation als eine Theaterszene. Arbeiten Sie in folgen-
den Schritten.

Schritt 1: Gruppen bilden und Rollen festlegen

Schritt 2: Dialog ausarbeiten auf Grundlage der Vorlage, diese u. U. kiirzen und
eine Korrekturphase einplanen (durch KL oder andere KT)

Schritt 3: Ubungsphase in Einzelarbeit. Die KT lesen zunichst mehrfach ihre
eigene Rolle allein

Schritt 4: Ubungsphase gemeinsam. Die KT lesen gemeinsam in Rollen (zwei bis
drei Mal).

Schritt 5: Die KT sprechen tiber die konkrete Umsetzung (Biihne, Positionen im
Raum etc.).

Schritt 6: Vorspielen

Vertiefung. Die KT notieren zusiitzlich eigene Fragen an den Text: Was weif} ich /
Was will ich wissen? und bilden Hypothesen auf der Textebene. Fragen Sie nach
Vermutungen iiber Konflikte und mégliche Lésungen der Probleme.

Globales Leseverstehen. Die Kursteilnehmer sammeln Informationen aus dem
Text und erklidren den Buchtitel, sie erzihlen, was an blauen und grauen Tagen
passiert und welche Aufgabe Evi hat.
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Losung Die blauen Tage sind gute Tage, an denen alles so ist, wie es sein soll. Die
grauen Tage sind schlechte Tage, an denen Oma Sachen vergisst. Evi soll jeden
Tag in ein Notizbuch eintragen. Oma will sich iiber jeden blauen Tag freuen.

Selektives Leseverstehen. Die Lerner lesen den Textabschnitt leise, jede/r fiir
sich. Danach kann in Kleingruppen gearbeitet werden, in jeder Gruppe sammeln
die KT zu ,ihrer” Person Informationen: Was will/wollen Evi / die Eltern / Vera /
Oma? AnschlieBend berichten sich die KT gegenseitig, was die einzelnen Perso-
nen wollen. Danach Auswertung im Plenum.

Losung Die Oma will in ein Altenheim ziehen. Evi will nicht, dass sie in ein Heim
zieht. Vera und die Eltern glauben, dass es gut wire, wenn Oma in ein Heim zieht.
Sie machen sich Sorgen, aber sie konnen nicht auf Oma aufpassen.

Landeskunde Wohnformen im Alter: Uber 90 % aller Menschen iiber 65 leben auch
im Alter in einer eigenen (Miet)Wohnung. Nur etwa 4 % sind in einem Heim und

2 % im Betreuten Wohnen. Bei dieser Wohnform lebt man selbststindig in einer
eigenen Wohnung, schlie3t aber zusitzlich zum Mietvertrag einen Betreuungsver-
trag ab. Weitere Informationen unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

a)
Detailverstehen in Einzelarbeit.

Losung 1. Zeilen 59—-64; 2. Zeilen 66—68; 3. Zeilen 59-61, 81-83;
4. Zeilen 75-76

b)

Die KT arbeiten in Partnerarbeit oder bilden fiir jede Person eine Kleingruppe
und ordnen das Wortmaterial zu. Beim Auswertungsgesprich im Plenum kénnen
die KT ihre Einschitzungen und Interpretationen zu den Personen und ihren
Gefiihlen vertiefen.

Losung Evi: sich um Oma kiimmern — Oma iiber alles lieben — ein Notizbuch fiih-
ren —in Trinen ausbrechen / Oma: alt sein — verwirrt sein — iiber ein Heim nach-
denken — sich nicht erinnern kénnen — sich nicht unterkriegen lassen / die Eltern:
iiber ein Heim nachdenken — sich Sorgen machen — Omas Willen respektieren —

den Job lieben

Der Text soll mit Hilfe der Satzanfinge nacherzihlt werden. Lassen Sie diese Auf-
gabe zunichst moglichst schriftlich (evtl. auch als Hausaufgabe) durchfiihren.
Geben Sie den KT genug Zeit, damit sie durch neuerliche Lektiire der Textaus-
ziige die Anfinge erginzen konnen.

Differenzierung Als Hilfe fiir lernschwiichere KT kénnen Sie vorgeben, in wel-
chem Textteil die Lésung zu finden ist: 1, 2 =Text 1; 3, 4 = Text 2; 5-8 = Text 3.

Losung 1. Eines Tages ist Evis Oma plotzlich weg. 2. Evi findet ihre Oma in der
Bahnhofshalle. 3. Oma mochte, dass Evi jeden blauen und jeden grauen Tag
notiert. 4. Oma will genau wissen, wie oft es ihr passiert / wie oft sie Sachen ver-
gisst. 5. Die Eltern und Oma iiberlegen, ob Oma in ein Heim zieht. 6. Evi will
nicht, dass Oma in ein Heim zieht. 7. Evis Mutter will nicht zu Hause bleiben,
weil sie ihre Arbeit mag. 8. Evi schligt vor, dass die Mutter zu Hause bleibt und
sich um Oma kiimmert.
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a)

Argumentatives Sprechen: Argumente sammeln und notieren, Festigung des
Wortschatzes. Bilden Sie fiinf Gruppen, jede Gruppe notiert zu ihrem Vorschlag
Argumente dafiir und dagegen. AnschlieBend werden die Teilnehmer aus den
Gruppen gemischt, sodass fiir Aufgabe b) mehrere Diskussionsrunden entstehen
und alle sprechen kénnen.

b)

Bevor Sie mit der Diskussionsrunde beginnen, fragen Sie: Welche Aufgaben hat
ein Diskussionsleiter / eine Diskussionsleiterin? Sammeln Sie an der Tafel: Begrii-
Pen, Thema nennen, zur Diskussion auffordern, nachfragen, zusammenfassen, dan-
ken, beenden.

MeinungsdufBerung: Empfehlen Sie den KT zur Vorbereitung der Diskussion,
Redemittel zur MeinungsiduBerung auf Kirtchen zu tibertragen, dabei kénnen
Sie den Redemittelkasten auf Seite 48 (Einheit 3) zur Hilfe nehmen.

Kopiervorlage 1 ,Rollenspiel”

a)
Vor dem Lesen. Fragen Sie: Welche Personen kommen neu hinzu, welche Rolle
spielen sie? | Welche Losung finden alle gemeinsam?

Losung Oma zieht mit ihren Freunden in das grof3e Haus von Frau Klapproth.
Sie werden eine Wohngemeinschaft.

b)
MeinungsiufBerung zur Losung im Kursgespriich. Leitfrage: Wie finden Sie die
Idee einer Alters-Wohngemeinschaft? Kennen Sie eine?

Landeskunde Nach Angaben des Statistischen Bundesamtes wird im Jahr 2050
jeder Dritte 60 Jahre oder ilter sein. Deshalb sollte man iiber neue Wohn- und
Lebensformen im Alter nachdenken. Stidte, Gemeinden und Vereine entwi-
ckeln und férdern Konzepte fiir Mehrgenerationenhiuser und Wohngemein-
schaften.

Zeitstrukturen

Phase 2 hat einen Grammatikschwerpunkt. Es geht wm Zeitstrukiuren, die fiir das
Berichten und Erzithlen von Vergangenem wichtig sind.

a)

Erster Schritt: Die KT sehen die Zeichnungen an, die bewusst ,falsch herum* ge-
setzt wurden, damit die Aufmerksamkeit darauf gelenkt wird, was zuerst und was
danach passiert ist. Denn das Erkennen des Zusammenhanges zwischen zeitli-
chem Ablauf und sprachlicher Struktur macht vielen Lernern Schwierigkeiten.

b)

Zweiter Schritt: Durch die Zuordnung der Teilsétze zu den Zeichnungen wird
nach dem Erkennen des zeitlichen Ablaufs die dazu passende Struktur (der jewei-
lige Teilsatz) identifiziert.

Losung 1b—2a
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Differenzierung Wenn lhre KT Probleme mit der Vorzeitigkeit haben oder nicht er-
kennen, dass die Handlung abgeschlossen ist und welche der beiden Handlungen
zuerst kommt, empfiehlt es sich mit weiteren Beispielen zu arbeiten. Fertigen Sie
z.B. einfache Zeichnungen an der Tafel oder auf Folie an, die eine abgeschlossene
Handlung zur Voraussetzung haben, z. B.: einen Kuchen backen — zusammen Kaf-
fee trinken, Ticket kaufen —im Zug sitzen, Buch aus dem Regal nehmen — im Sessel
lesen etc. und lassen Sie die Zeichnungen den passenden Teilsitzen zuordnen.

c)

Automatisierung: Die KT bilden die Strukturen nach dem vorgegebenen Muster,
also vor der Analyse der Struktur (Aufgabe 2): Fliissigkeitstraining vor Bewusst-
machung. Sie kénnen die Ubung als Kettenspiel durchfiihren. Achten Sie auf
Tempo.

Vorschlag Bei groBen Gruppen sollten Sie vor Durchfiihrung der Ubung weitere
Priteritumformen mit Ergiinzungen an der Tafel sammeln, um Fehler zu vermei-
den, z. B. kochten wir Tee / nahmen ein Bad / schalteten wir den Fernseher an ...

Ubertragen Sie die Regel mit den Liicken auf die Tafel oder auf Folie. Nutzen Sie
den Lerntipp zur Aktivierung von bereits beim Perfekt vermitteltem Wissen. Ver-
gleichen Sie im Plenum.

Losung Was zuerst passierte, steht im Plusquamperfekt. Was danach passierte,
steht im Priiteritum. Das Plusquamperfekt bildet man mit haben oder sein im
Priiteritum und dem Partizip II des Verbs.

Die KT wenden die Struktur produktiv an, indem sie die Vorgaben in Partner-
arbeit verschriftlichen. Sie kénnen die Ubung auch als Hausaufgabe geben.

Losung Nachdem sie einen Tisch gefunden hatte, bestellte sie einen Kaffee.
Nachdem der Kellner den Kaffee gebracht hatte, las sie Zeitung. Nachdem sie be-
zahlt hatte, rief sie ein Taxi. Nachdem sie im Taxi weggefahren war, vermisste sie
ihren Schirm.

Binnendifferenzierung Mit lernstirkeren KT kénnen Sie ein Spiel durchfiihren:
Die KT bilden Kleingruppen (3—4) und notieren Stichworter fiir eine weitere
Kettengeschichte. Die Gruppen tauschen die Stichwortzettel aus und schreiben
jeweils eine Geschichte. Die Gruppen lesen ihre Geschichten vor.

Kopiervorlage 2 ,Nachdem ...“

Zeitpunkte in der Vergangenheit

Nachdem die KT in Phase 2 mit dem Plusquamperfekt das Ausdriicken einer in der
Vergangenheit liegenden abgeschlossenen Handlung gelernt haben, geht es nun bei
den Nebensiitzen mit seit um einen in der Vergangenheit liegenden Zeitpunkt, des-
sen Folgen noch andauern. Auflerdem wird in dieser Phase phonetisch gearbeitet.

a)

Automatisierung. Anwendung der Struktur nach einem festen Muster vor Be-
wusstmachung. Werfen Sie den Ball und fragen Sie: Seit wann ...7 Achten Sie auf
Tempo.



D b)

Bewusstmachung und Anwendung: Die KT kénnen am Satzmodell erkennen,
dass der Nebensatz auch am Anfang stehen kann. Sie 16sen die Aufgabe schrift-
lich im Heft. Danach tauschen die KT ihre Hefte mit dem/der Lernpartner/in
und korrigieren sich gegenseitig. Bereiten Sie zum abschlieenden Vergleich im
Plenum eine Folie mit den Lésungen vor.

Losung 1. Seit Oma ilter geworden ist, nennt sie den Vater wieder Berti. 2. Seit
Oma mit ihnen im Haus lebt, ist Vera unzufrieden. 3. Seit Oma Probleme mit
ihrem Gedichtnis hat, notiert Evi die blauen und die grauen Tage. 4. Seit Evi
ein Merkbuch fiihrt, freut sich Oma iiber jeden blauen Tag. 5. Seit Oma in ein
Altersheim ziehen will, macht sich Evi Sorgen um Oma.

c)
Festigung und Anschluss an eine schon bekannte syntaktische Struktur durch
das Markieren des Verbs im Nebensatz. Weisen Sie auf die Analogie zu anderen

NS-Strukturen hin.

E Die Unterscheidung der ,Ach- und Ich-Laute ist ein Wiederholungsthema. Ein-
1.4z gefiihrt wurden sie in Al, Einheit 4. Lassen Sie zunichst die Beispiele
nur horen. Dann spricht jede/r KT mindestens ein Beispiel nach.

Losung Nach den Vokalen au, a, o, u spricht man ein ch [x] wie in versprochen.

E) ajundb)

143 Vorlesen im Unterricht kann 6de und langweilig sein, wenn Beispielsitze in gro-
Ben Mengen oder unbekannte Texte vorgelesen werden. Verstindnisprobleme
des/der Vorlesenden driicken sich oft in einer die Zuhérenden ermiidenden Into-
nation aus. Denn die fiir die Gliederung wichtigen Pausen, die das Verstehen un-
terstiitzen, werden oft nicht gesetzt. Vorlesen kann aber auch eine den Unterricht
bereichernde Ubung sein. Voraussetzung dafiir ist, dass die Lerner den Text ken-
nen und verstehen und dass das Vorlesen vorbereitet wird, indem der Text in Sinn-
einheiten eingeteilt wird. Durch das laute Vorlesen wird dann die édsthetische
Qualitit eines Textes deutlich. Deshalb empfiehlt es sich, hier mit den bereits er-
arbeiteten Texten zu tiben. Natiirlich kénnen Sie auch andere Ausziige aus den
Texten der Seiten 139—141 verwenden.

4 Vier Generationen unter einem Dach

Auch diese Phase hat einen Grammatikschwerpunkt (Possessivartikel im Genitiv).
Doch der Hortext, in dem eine Osterreicherin von dem Leben ihrer Familie auf dem
Bauernhof ihrer Eltern erziihlt, bietet neben seinen landeskundlichen Inhalten na-
tiirlich auch Anlass zu einem (interkulturellen) Austausch iiber Wohnformen von
Familien.

Lenken Sie die Aufmerksamkeit der KT zuniichst nur auf das Foto und lassen Sie
1.44 den Text einmal in Ginze horen. Erst dann lesen die KT die Fragen, héren den
Text noch einmal und kreuzen dabei an (HV Detail).

Losung Richtig: 1 -3-4-6-7

Ul
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a)

Entdeckendes Lernen. Die KT markieren zunichst alle Possessivartikel. Danach
weisen Sie auf den Genitiv hin und lassen die KT die unterschiedlichen Endun-
gen benennen.

Losung sein — seines / ihre — ihrer / seine — seiner

b)

Induktive Grammatikarbeit. Nach Durchfiihrung der Aufgabe in Partnerarbeit
kontrollieren die KT ihre Losung mit der Zusammenfassung im Anhang (Seite
216).

c)
Transfer: Die KT bilden den Genitiv der Possessivartikel aus den Vorgaben.

Losung Stefanie spricht iiber das Haus ihrer GroBeltern. — Stefanie spricht iiber
den Bruder ihrer Mutter. — Stefanie spricht iiber die Geburt ihres Sohnes. —
Stefanie spricht iiber den Hund ihres Kindes.

Binnendifferenzierung Lernstirkere KT suchen eigene Paare, die die anderen KT
wie in den Beispielen umformen miissen. Statt Stefanie spricht der/die KT, geben
Sie ein Beispiel vor: Lehrerin — mein Deutschkurs — Ich spreche iiber die Lehrerin
meines Deutschkurses.

Hinweis Das Zertifikatstraining auf Seite 153 hat passend zu dieser Einheit einen
Text zum Thema ,,Mehrgenerationenhaus”. Sollte die Thematik in Threm Kurs auf
groles Interesse stolen, konnen Sie ihn, unabhiingig von der Testvorbereitung,
auch im ,normalen Kursgeschehen bearbeiten.

Landeskunde Nur noch selten leben heute Familien zusammen unter einem Dach.
Das Bundesministerium fiir Familie hat deshalb das Aktionsprogramm ,Mehrge-
nerationenhiuser” ins Leben gerufen. Es tibertrigt das Prinzip der Grofifamilie
in die moderne Gesellschaft. Ziel ist es, den Zusammenhalt zwischen den Gene-
rationen auch aullerhalb der Familien zu stirken.

Mehr Informationen finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links.

Kindertraume

In der letzten Phase wird der Bogen zuriick zur Kindheit gespannt. Kinderwiinsche
werden anhand von Zitaten aus dem Buch ,Ich wiire gern ein Huhn —was Kinder
aus aller Welt sich ertriumen” rezipiert und auch formuliert. In einem Interview
wird die Kindheit dem heutigen Leben gegeniiber gestellt und am Ende werden die
KT zum Schreiben eines Ich-Textes iiber die eigenen Kinderwiinsche angeregt.

Die Antworten der Kinder dienen als Sprechanlass, um tiber eigene Triume in
der Kindheit / in der Vergangenheit zu sprechen.

KT lesen leise den Einfiihrungstext und die Aussagen der Kinder. Fragen Sie:
Welcher Wunsch gefiillt Ihnen am besten? Warum? Dann sprechen die KT in Part-
nerarbeit iiber ihre eigenen Triume. Anschliefend werden diese jeweils von dem/
der Partner/in im Plenum vorgestellt. Wenn in Ihrem Kurs die Gefahr besteht,
dass die Wiinsche nicht mit Respekt behandelt werden, setzen Sie vor der Ple-
numsrunde ,Spielregeln® (es sollte niemand licherlich gemacht werden!).
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Landeskunde Beatrix Schnippenkoetter, geb. 1956 in Bonn, aufgewachsen in Wa-
shington und Genf, ist Journalistin, Buchautorin und Bildhauerin. Sie schreibt
fiir die Tageszeitung , Tagesspiegel” in Berlin, wo ihr internationaler Kinderfrage-
bogen seit 2000 wichentlich erscheint. Kinder aus aller Welt beantworten alle
den gleichen Fragebogen. Die bunten und vielfiltigen Antworten von Kindern
aus mehr als 120 Lindern hat sie in dem Buch , Ich wire gern ein Huhn®, 2006
als Campus Sachbuch erschienen, gesammelt. Weitere Informationen und Zitate
unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/links

a)

Horverstehensaufgabe und Uben von Notizen machen. Eine der Autorinnen wird
zu ihrer Kindheit und ihrem heutigen Leben befragt. Die KT bearbeiten das zwei-
teilige Interview in mehreren Schritten.

Antizipieren zur Vorentlastung. Die KT lesen die Fragen und stellen Hypothesen
zu den moglichen Antworten auf, die jede/r fiir sich oder gruppenweise sammelt.
Sie konnen auch horrichtungsschulende Fragen stellen, wie z. B.: Was machen
denn Kinder im allgemeinen gern? / Erinnern Sie sich an einen schimen Moment
Ihrer Kindheit? /| Woran denken Sie? / Was gefiillt Kindern normalerweise nicht?
Die gesammelten Vermutungen kénnen beim nachfolgenden Héren tiberpriift
werden.

Begleitung wihrend des Horens. Der erste Teil des Interviews wird mit Unterbre-
chungen gehort, denn die Interviewpartner sprechen in einem natiirlichen Tem-
po und die KT konnen nicht so schnell Notizen machen. Dann noch einmal ins-
gesamt héren und beim Héren mit den Notizen des Partners / der Partnerin
vergleichen und erginzen. Danach werden die Ergebnisse zum ersten Teil in
Kleingruppen ausgetauscht.

Héren des zweiten Teils. Andern Sie jetzt Ihre Vorgehensweise und weisen Sie die
KT darauf hin, dass Sie die CD erst nach Frage 3 anhalten, d. h. man muss kiirze-
re Notizen machen. Dann den Rest abspielen. Danach weiter wie bei Teil 1 (noch-
maliges Horen und Vergleich der Ergebnisse in Gruppen).

Zusammentragen aller Ergebnisse durch die Lerner. Die KT bekommen Kreide
und alle gehen nach vorn, um ihre Notizen in einer Tabelle zu ergiinzen. Achten
Sie darauf, dass nicht einzelne KT nach vorn gehen, sondern viele Personen mog-
lichst gleichzeitig an der Tafel arbeiten. Dies beugt der Angst vor, sich vor allen
anderen zu blamieren. Weisen Sie die KT darauf hin, dass sie nur Notizen bzw.
Schliisselworter anschreiben diirfen, sich also kurz fassen miissen.

Losung

Meine Kindheit: 1. im Freien spielen — 2. in den Ferien zu Oma fahren — 3. durfte
nicht die ,Winnetou“-Filme im Fernsehen sehen, musste friih ins Bett — 4. alles,
was der Bruder schon konnte — 5. 14, weil man wie ein Erwachsener behandelt
wird

Mein Leben heute: 1. Zeit fiir sich allein haben — 2. zum ersten Mal Tante gewor-
den — 3. es gab viel beruflichen Stress — 4. ruhiger und entspannter mit Proble-
men umzugehen — 5. fiihlt sich wohl

b)
Versprachlichung der Notizen: Die KT erldutern ihre Notizen mit ein paar Sitzen.
Sie konnen u. U. fragen, wie man es noch kiirzer formulieren kénnte.
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c)

Auch bei den Partnerinterviews werden, wie vorher getibt, die Antworten als
Notizen festgehalten. Am Ende kénnen die Paare ihre Ergebnisse im Plenum vor-
stellen.

Variante In groBen Gruppen kénnen die KT ihre Ergebnisse auf Zettel notieren.
Sie sammeln sie ein und lesen einige vor. Die KT erraten dann die betreffende
Person.

Die von den KT evtl. als Hausaufgabe produzierten Texte werden korrigiert und
kénnen in der Portfoliomappe abgelegt werden.



Migration

Das Thema ,Migration” ist so alt wie der Mensch, denn seit es ihn gibt, bewegt und
verindert er sich. Es ist immer auch ein geschichtliches Thema, denn die Griinde
fiir Migration sind zwar oft individuelle, aber hiufig auch von historischen Ereig-
nissen geprigt. Um dies anzudeuten wurde ein Einstieg gewiihlt, der ,Schlaglichter"
auf die Geschichte Deutschlands als Aus- und Einwanderungsland wirft und ein
erstes Gesprich iiber die Griinde, die zur Entscheidung fiir das Leben in einem an-
deren Land fiihren, anregt. Mit dem Spielfilm ,Solino" wird das Thema ,persona-
lisiert" und die KT lernen, iiber Migration und Fremdheit zu sprechen. Sie disku-
tieren Probleme, sprechen iiber Angste, aber auch iiber Hoffnungen, die Menschen
in einem fremden Land haben. Anhand der aus dem Film bekannten Protagonisten
werden die Grammatikstrukturen, das Verb lassen + Infinitiv, die Passiversatzform
mit man und Relativpronomen im Genitiv eingefiihrt. Das Passiv aus A2
wird wiederholt.

Nach dieser Einwanderungsgeschichte wird der Blick in der letzten Phase zuniichst
auf deutsche Auswanderer gelenkt. Zum einen mittels einer Statistik und zum
zweiten anhand zweier Interviews. Im Anschluss erfahren die KT von einer Polin
und einer Franzidsin, was ihnen in Deutschland ,seltsam" vorkommt. Die Einheit
schliefit mit der Entdeckung, dass nicht nur Menschen, sondern auch Worter emi-
grieren.

Phonetik: Aussprache von r und |

Deutschland - ein Land fiir Aus- und Einwanderer

Die Doppelseite verkniipft Bild- und Textinformationen rund wm das Thema Ein-
und Auswanderung in Deutschland. Die Zickzackform der blauen Leiste hinter
den Fotos deutet den Wechsel der Migrationsbewegung im Lauf der Geschichte an.
Auf dieser Ebene sollten Sie iiber die unterschiedlichen Griinde fiir Migration zu-
néichst eher allgemein sprechen, bevor das Thema im weiteren Verlauf der Einheit
personlicher behandelt wird.

a)

Bevor sich die KT die Fotos und die Grafik auf den Seiten 154/155 unten anse-
hen, erfragen Sie zuerst die Begriffe Migration, Ein- und Auswanderung. Sie kon-
nen dazu das Wort Migration in der Mitte der Tafel anschreiben und zwei Pfeile
(einen hin, einen weg) anzeichnen. Lassen Sie Ein- und Auswanderung den Pfei-
len zuordnen. Sie kénnen auch die Weltkarte von (als Download unter
www.cornelsen.de/studio-d) heranziehen und im Kurs dariiber sprechen, in wel-
ches Land bzw. aus welchen Lindern wohin migriert wird. Erst dann sprechen
Sie tiber die Fotos. Entweder sollen die KT die Textteile abdecken oder Sie be-
nutzen die Kopiervorlage. Fragen Sie: Welches Bild gehért zur Auswanderung,
welches zum Begriff Einwanderung? (Machen Sie ggf. auf die blaue Leiste auf-
merksam.) / Warum? / Was hat das Bild mit dem Thema zu tun? Achten Sie dar-
auf, dass die KT noch nicht die Texte lesen.

@ Kopiervorlage 1 ,Ein- und Auswanderung”
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b)

Die KT kreuzen in Einzelarbeit ihre Vermutungen an. Diese Vermutungen stellen
eine Vorentlastung zum Lesen der Texte aus Aufgabe 2 dar. Dort werden die Fra-
gen beantwortet. Vergleichen Sie deshalb die Lésungen erst nach dem Lesen der
Texte und der Zuordnung zu den Fotos (Aufgabe 2).

Losung Richtig: 1. In die USA. — 2. Sieben Millionen. — 3. Aus der Tiirkei.

a)

Kliren Sie zuniichst, dass nur die wichtigsten Punkte aus dem Text gefiltert wer-
den miissen bzw. nach Schliisselwértern gesucht werden kann, die mit den Fotos
zu tun haben (Lesestrategievermittlung). Um alle KT zu aktivieren, bilden Sie
Gruppen zu je vier Personen. Jede/r liest einen der Texte und berichtet den ande-
ren in der Gruppe iiber den Inhalt des eigenen Textes anhand seiner/ihrer Noti-
zen. Dann wird nach dieser Runde gemeinsam iiber die Zuordnung diskutiert.
Die KT iiberpriifen an dieser Stelle noch einmal ihre Vermutungen aus Aufgabe
1b. Vergleichen Sie im Plenum.

Losung a) lc —2a—3b—4d

Variante Selektives Lesen. Die KT markieren alle Zeitangaben in den Texten und
ordnen sie den Fotos zu. Die Lésung dafiir wire: 1¢ 50er Jahre / 10.09.1964 —
2a 19.Jh./bis 1914 — 3b Ende 19. Jh./ab 1933 — 4d seit Ende der 1980er Jahre.

b)

Bilden Sie fiinf Kleingruppen. Jede Gruppe iibernimmt einen Informations-
punkt. Die Informationen werden auf einer Folie oder einem Poster gesammelt
und von der Kleingruppe prisentiert. Die Poster konnen im Raum ausgehingt
und zusitzlich mit Fotos, Grafiken oder Internetinformationen erginzt werden.
Gruppe 4 bezieht die Informationen aus der Grafik mit ein.

Vorschlag Kopieren Sie die Losung und lassen Sie die KT selbststindig verglei-
chen, ob in ihrer Priisentation Lésungsansiitze fehlen.

Losung 1. fehlender Landbesitz, hohe Arbeitslosigkeit, religiose oder politische
Verfolgung, Wunsch nach mehr Freiheit — 2. Polen, Italien, Spanien, Portugal,
Tiirkei, Russland, Rumiinien, Kasachstan — 3. USA, Brasilien/Siidamerika, Kana-
da, Australien, Tiirkei, skandinavische Linder — 4. Schweiz, USA, Polen, Oster-
reich, Britische Inseln — 5. 19. Jahrhundert: Im 19. Jahrhundert wanderten viele
Menschen aus Deutschland oder Liandern Europas aus, 1933: Ab 1933 mussten
viele Juden, Kommunisten, Wissenschaftler und Kiinstler Deutschland verlassen,
weil sie von den Nazis verfolgt wurden, 1980er Jahre: seit Ende der 1980er Jahre
sind mehr als zwei Millionen deutsche Spitaussiedler aus Russland,

Rumainien oder Kasachstan nach Deutschland gekommen — 100 000: Zurzeit
wandern jihrlich wieder iiber 100000 Deutsche aus.

Die KT iiben den aktivierten und neu gelernten Wortschatz. Fragen Sie: Welche
Griinde fiir Mligration gibt es heute? / Kennen Sie ...? Die KT sammeln zunichst
in Einzelarbeit Griinde, Probleme, Wiinsche und Hoffnungen, die die Auswan-
derer haben, und schreiben sie auf. Schon dabei ist der Redemittelkasten eine
Unterstiitzung. Dann sprechen sie gruppenweise iiber diese Griinde. Bilden Sie
dazu fiinf neu zusammengesetzte Gruppen, z. B. je ein oder zwei KT aus den
Gruppen aus Aufgabe 2b. Im anschlieBenden Kursgesprich kommen u. U. Unter-



schiede in der Beantwortung zur Sprache, die man dann diskutieren kann. Dabei
werden die Redemittel benutzt. Notieren Sie die genannten Griinde an der Tafel.

Differenzierung Mit lernstarken Gruppen kénnen Sie eine Gespriachsrunde zum
Thema ,Migration“ organisieren. Ein KT iibernimmt die Moderation, fiinf Teil-
nehmer diskutieren zu den Punkten von Aufgabe 2b. Zur Vorbereitung werden
Redemittel zur Moderation und Aspekte zum Thema gesammelt (siehe auch
Kommentar zu Einheit 8, Aufgabe 1.8).

Hinweis Bevor Sie mit der zweiten Phase beginnen, sollten Sie die Ubungen 1-3
auf den Seiten 162—163 bearbeitet haben.

Migrationsgeschichten

Diese kinnen am besten nachempfunden werden, wenn sie als individuelle Schick-
sale erziihlt werden. Der Film ,Solino" erziihlt eine solche Geschichte. Die KT lernen
die Auswanderungsgeschichte einer italienischen Familie kennen und sie erfahren,

warum ein in Deutschland lebender Regisseur mit tiirkischem Familienhintergrund

sich fiir diese Geschichte interessiert hat. Auf der Video-DVD zu finden Sie
Filmausschnitte und zusitzliches Ubungsmaterial zu ,Solino".

Die KT sehen sich das Filmplakat an und vermuten, welchen Inhalt der Film ha-
ben kénnte. Fragen Sie im Kurs: Wer oder was kinnte ,Solino" sein? Ein Minner-
name, eine Liebesgeschichte, eine Geschichte von Briidern oder Freunden, Name
einer Region, eines Ortes, eines Liedes, eines Hotels? usw.

a)

Text- und Bildarbeit. Die KT sprechen im Kurs oder auch in Gruppenarbeit iiber
die Fotos auf dem Filmstreifen; zu jedem Foto wird gesagt, was zu sehen ist. Im
Anschluss lesen die KT in Einzelarbeit den Text. Jede/r KT markiert die Textstel-
len, die zu den Fotos passen. Lassen Sie die Textstellen im Plenum vorlesen und
korrigieren oder ergiinzen Sie, wenn nétig.

Losung Foto a: Zeile 4, Foto b: Zeile 5, Foto c: Zeilen 4—7, Foto d: Zeilen 18—19,
Foto e: Zeilen 24-25

Variante Kleben Sie die Fotos ungeordnet auf ein oder mehrere Poster. Die KT
bringen sie in eine fiir sie sinnvolle Reihenfolge und schreiben zu jedem Foto 2—3
Sitze. So wird eine Geschichte zu den Fotos kombiniert (héchstens 5—10 Sitze).
Damit wird eine Erwartungshaltung aufgebaut und man hat sehr viel Diskussion
bereits im Vorfeld. Einzelne Gruppen kénnen ihre Geschichte im Plenum prisen-
tieren oder sie hingen die Plakate im Kursraum auf, machen eine Lesepause und
lassen die KT dazu im Kursraum wandern.

Hinweis An dieser Stelle lisst sich der Unterricht sehr gut mit dem Zusammen-
schnitt des Films (Track 22) auf der Video-DVD zu B1 erginzen.

b)
Textverstindniskontrolle. Die KT tiberfliegen den Text noch einmal und tragen
die Namen ein. Geben Sie eine Zeit vor (3—4 Minuten).
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Losung Gigi mochte Regisseur werden. — Romano lisst andere im Restaurant
fiir sich arbeiten. — Rosa kocht fiir die italienischen Gastarbeiter. — Jo ist mit den
Briidern befreundet. — Giancarlo geht zur Preisverleihung.

Binnendifferenzierung Die stirkeren KT konnen parallel weitere Liickensitze ent-
werfen und lassen dann die anderen raten. Beispiele: ... gefiillt die Arbeit im Berg-
werk nicht. / ... sind in Jo verliebt./ ... wird krank.

Partnerarbeit mit Text. Die Partnergruppen sammeln Informationen und tauschen
sie in Kleingruppen aus. Ein/e KT jeder Kleingruppe spricht unter Verwendung
der Sprechblasen iiber die Probleme der Familie Amato. Sie kénnen zum Ver-
gleich eine Folie mit der Lésung vorbereiten und am Ende noch einmal fiir alle
auflegen. Achten Sie bei Zusammenstellung der Partnergruppen darauf, dass je
ein lernstarker mit einem lernschwachen KT zusammenarbeitet.

Losungsvorschlag Vater Romano hofft auf ein besseres Leben in Deutschland,
aber ihm gefillt die Arbeit im Bergwerk nicht. Alles ist anders als in Italien:
Wohnung, Wetter, Obst und Gemiise. Mama Rosa ist deshalb unzufrieden.

Eine Geschichte zu Ende schreiben. Entscheiden Sie, wer die Geschichte allein
zu Ende schreibt oder welche KT besser zu zweit oder auch in Dreiergruppen
arbeiten. Der Anfang der Geschichte und das Foto kénnen helfen. Diese Aufgabe
kann auch als Hausaufgabe genutzt werden, verbunden mit der Anregung sich
als Arbeitsgruppe zu treffen. Am Ende sollen mindestens drei Geschichten im
Kurs prisentiert werden. Fordern Sie ,Freiwillige“. Sammeln Sie danach még-
lichst alle Geschichten ein und korrigieren Sie sie.

Diese Aufgabe sollte in Partnerarbeit oder Kleingruppen vorbereitet werden. Wenn
notig, geben Sie noch weitere Hilfen, z. B. in der dritten Person: X hat sich fremd
gefiihlt, als er/sie / X hat sich in/bei ... fremd gefiihlt. Danach (oder als Alternative
zur Gruppenarbeit) legen Sie Stifte/Kreide auf die Tische und fordern Sie die KT
auf, Worter oder Wortgruppen an der Tafel zu notieren. An der Tafel steht sich
fremd fiihlen. Lassen Sie die KT gleichzeitig vorgehen. Im Anschluss ein
Plenumsgesprich durch die Tafelnotizen initiieren.

B} Drei KT lesen den Text laut vor (1. Einfiihrung, 2. Frage, 3. Antwort von Akin).

Der tiirkische Name Fatih wird mit Ach-Laut [x]am Ende ausgesprochen. Lassen
Sie in Einzelarbeit oder gemeinsam im Kurs (Text auf Folie kopieren oder als Ar-
beitsblatt aus der Materialsammlung ziehen) die zur Beantwortung der Frage
wichtigen Textstellen markieren. Dabei wird es sicher auch zu unterschiedlichen
Antworten kommen. Beantwortung bzw. Diskussion im Plenum.

Losungsvorschlag Er hat den Film gemacht, weil das Drehbuch sehr gut zu ihm
passte. Es geht um die erste Generation Gastarbeiter, die Generation seiner
Eltern und Verwandten.

Hinweis In groBen Gruppen kann man den Kurs teilen und eine Gruppe bearbei-
tet die Ubung 4 auf Seite 164 (Interview mit einem Schauspieler). Sie ist vom
Aufbau und vom Aufgabentypus parallel, aber etwas leichter als die Aufgabe im

Kursbuchteil.
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Ich lass das mal die anderen machen!

Auf der folgenden Doppelseite wird die neue Struktur lassen + Infinitiv eingefiihrt
und geiibt. Thematisch schlieft diese Sequenz an die vorhergehende Doppelseite zu
,Solino" an, da neue grammatische Formen und Strukturen an vertrauten Inhalten
mit bekanntem Wortschaiz leichter erarbeitet werden kinnen. Auferdem iiben die
KT die Aussprache der Laute r und 1.

a)

Automatisierung. Ein/eine KT bekommt einen Ball, liest eine der Fragen vor und
wirft den Ball einem/einer anderen KT zu, der/die die Frage beantwortet. Die
Aufgabe soll ziigig durchgefiihrt werden. Wer nicht gleich antwortet, muss den
Ball weitergeben. Die KT iiben in dieser Aufgabe die Anwendung des Verbs lassen
ohne schon eine Regel dafiir zu kennen.

Variante Wenn der Ball nicht beliebt ist, kénnen die KT auch in Paaren jeweils
abwechselnd fragen und antworten. Alle Paare sollten gleichzeitig arbeiten, sor-
gen Sie fiir ,aktive Lautstirke” im Kurs!

b)

Entdeckendes Lernen. Bewusstmachung des Bedeutungsunterschiedes von
lassen + Infinitiv bei Verneinung durch den Vergleich der Beispielsitze. Positiv:
er befiehlt / ordnet an. Negativ: er erlaubt nicht / er lisst nicht zu, dass ...

Den Gebrauch des Verbs lassen in Mini-Kontexten iiben. Die KT bilden Sitze wie
in den Sprechblasen und nutzen dazu die vorgegebenen Beispiele. Sie lesen still
die Beispiele und bewegen sich dann im Raum. Jeder KT fragt drei andere KT:
Was liisst du / lassen Sie machen? Die drei Antworten werden auf einem Blatt Pa-
pier notiert und im Plenum wiedergegeben: XY lisst ... Ermuntern Sie die KT,
weitere Beispiele zu finden.

Losungsvorschlag Ich lasse meine Haare schneiden. Das mache ich nicht selbst. —
Ich putze die Wohnung selbst, aber ich lasse den Teppich reinigen. — Ich kaufe
selbst Obst und Gemiise ein, aber ich lasse meine Briefe schreiben. — Ich wasche
die Wische selbst, aber ich lasse die Hemden biigeln.

Variante Sie konnen den Gebrauch auch auf die Priteritumform erweitern.
Fragen Sie: Was lieflen mich meine Eltern immer als Kind machen? Geben Sie
ein Beispiel vor: Sie lieffen mich abwaschen / das Auto waschen ...

Binnendifferenzierung Fortgeschrittene Lerner kénnen eine kleine Umfrage
machen: Was liefien die Leute friither machen? Was lisst man heute machen?
Die Informationen werden auf zwei A4-Blittern gesammelt und ausgehiingt.

a)-c)

Phonetikiibungen zum Héren, Nachsprechen und Lesen. Bei jeder Ubung zum r
sollten Sie zunichst noch einmal daran erinnern, dass die meisten geschriebenen
r gar nicht als r ausgesprochen werden: er, wer, wir, ... Dazu kénnen Sie zunéchst
auch die Ubung 6 auf Seite 166 durchfiihren. Lassen Sie die KT zunichst héren
und leise mitlesen oder mitsprechen (Phonetische Schleife) und steigern Sie
dann allméhlich die Aktivitit: erneut die CD vorspielen und die gesamte Gruppe
mitsprechen lassen. Danach noch einmal vorspielen und nur die Frauen mitspre-
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chen lassen. Dann die Minner. Dann eine kleine Gruppe. Dann mal eine/n
Mutige/n.

Variante Lassen Sie die Lerner in der Wortliste R-Worter suchen und daraus Zun-
genbrecher schreiben und laut sprechen, z. B. Rote Rosen im griinen Gras, wie
romantisch! Besonders schwierig ist es, wenn R- und L-Wérter gemischt werden.
Lustig kann es auch sein, wenn Namen aus der Klasse eingefiigt werden. Achten
Sie darauf, dass nicht alle r gleich schwierig auszusprechen sind. So ist das anlau-
tende r wie in Rosen, rot, richtig, ... besonders schwierig zu sprechen, das r in Ver-
bindung mit einem g oder k in der Regel einfacher: z. B. Gras, griin, Creme, ...

Wiederholung des Passivs mit werden aus A2, Einheit 12. Die KT wieder-
holen in dieser Ubung die Beschreibung eines Rezepts im Passiv Priisens. Sie
sollten an dieser Stelle auch die Ubung 7 auf Seite166 durchfiihren, denn durch
Bewusstmachung dieser Form ist der Ubergang zur Passiversatzform mit man
leichter zu vollziehen. Damit die KT sich ganz auf die Bildung der Sitze konzen-
trieren konnen und die Ubung miindlich durchgefiihrt werden kann, geben Sie
bei Bedarf die Partizipien vor (an der Tafel oder auf Folie). Die KT arbeiten in
Paaren oder jede/r KT sagt reihum einen Satz. Fangen Sie bei einer groferen
Gruppe einfach wieder beim ersten Satz an oder verwenden Sie die Kopiervorlage
mit dem zusiitzlichen Rezept.

Kopiervorlage 2 ,Wiederholung Passiv: Blumenkohlauflauf*

Differenzierung Besonders in lernschwiicheren Gruppen kénnen die Beispiele zur
nochmaligen Auffrischung bzw. Bewusstmachung auch aufgeschrieben und die
Passivformen markiert werden.

Losung Dann werden die Kirschtomaten gewaschen und halbiert und zu den
Zwiebeln gegeben. Danach werden die Knoblauchzehen klein geschnitten und in
die Pfanne gegeben. Zum Schluss wird die Sof3e mit Salz, Pfeffer und Basilikum
abgeschmeckt.

a)

Die Passiversatzform wird v. a. dann gebraucht, wenn das Agens nicht wichtig ist,
es deshalb unpersonlich mit man ausgedriickt werden kann und der Fokus auf
dem beschriebenen Vorgang liegt. Die KT markieren wie in der Aufgabe vorgege-
ben. Sie erkennen, dass die Passiversatzform mit man im Aktiv verwendet wird.

Losung Aktiv: Man = Nominativ, die Sol3e = Akkusativ / Passiv: Die Zwiebeln / die
Sofle = Nominativ

b)

Lassen Sie die KT das Rezept aufschreiben. Die KT tauschen danach die Hefte
aus und korrigieren sich gegenseitig. Jede/r bekommt ihren/seinen korrigierten
Text zuriick. Erst danach legen Sie eine Folie mit der richtigen Losung auf. Erkli-
ren Sie den Kursteilnehmern, dass beide Formen generell inhaltlich gleichbe-
rechtigt nebeneinander im Sprachgebrauch verwendet werden: Die Zwiebeln
werden geschnitten. /| Man schneidet die Zwiebeln. Die Form mit man findet sich
hiufiger im miindlichen Sprachgebrauch.

Variante Statt einer Folie bereiten Sie einige Losungsblitter vor (z. B. mit der di-
gitalen HRU) und legen sie im Raum aus. Wer seinen Text zuriickbekommen hat,
kann mit Hilfe des Losungsblattes die Korrekturen kontrollieren.
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Losung Man schneidet die drei Zwiebeln klein und briit sie an. Dann wiischt man
die Kirschtomaten, halbiert sie und gibt sie zu den Zwiebeln. Danach schneidet
man die Knoblauchzehen klein und gibt sie in die Pfanne. Zum Schluss schmeckt
man die Sofle mit Salz, Pfeffer und Basilikum ab.

a)

Nachdem die KT in A2 die Relativsitze und Relativpronomen im Nomi-
nativ, Akkusativ und Dativ gelernt haben, lernen sie nun die Relativpronomen im
Genitiv kennen. Sie lesen zunichst still die Sidtze und markieren die Verben im
Nebensatz. Ein KT geht nach vorn und markiert auf einer Folie die Lésungen, die
ihm die KT zurufen. Dann fragen Sie, worauf sich das Relativpronomen bezieht,
und stellen dabei die beiden Hauptsiitze gegeniiber (Romano — Sein).

Variante Lassen Sie das Buch geschlossen. Bereiten Sie ein Tafelbild mit dem
Beispiel (die beiden Hauptsitze und der dazugehorige Relativsatz) und den dann
folgenden Relativsiitzen vor (ohne die Hauptsiitze). Fragen Sie nach dem Relativ-
pronomen und nach dessen Bezug (z. B. dessen — das Restaurant), um den KT
den Zusammenhang zwischen Haupt- und Nebensatz mit Relativpronomen zu
verdeutlichen. Dann formulieren die KT die beiden Hauptsitze (Plenum oder
Partnerarbeit). Erst danach arbeiten Sie mit dem Buch wie beschrieben.

b)

Die Struktur der Beispielsiitze wird angewendet. Als Hilfe konnen Sie das Para-
digma der Relativpronomen (nur im Genitiv!) noch einmal extra an die Tafel
schreiben oder als Folie auflegen (s. auch Ubersichtsgrammatik, Seite 216). Die
KT beachten den Lerntipp und lesen zum Vergleich die verbundenen Sitze laut
vor. SchlieBen Sie die dazugehorige Ubung 9 auf Seite 167 moglichst unmittelbar
an.

Losung 1. Gigi, dessen Kino alle fasziniert, ist im Dorf sehr beliebt. — 2. Rosa,
deren Gesundheit sich verschlechtert, geht nach Italien. — 3. Gigi und Giancarlo,
deren Streit zehn Jahre gedauert hat, wollen sich in Solino wiedersehen.

... und deshalb wandern wir aus Deutschland aus

Das Thema ,Auswandern aus Deutschland" ist in den Medien zur Zeit ein Mo-
dethema, was sich z. B. an den zahlreichen und beliebten Dokusoaps, die von ver-
schiedenen sowohl dffentlich-rechtlichen wie auch privaten TV-Anbietern gezeigt
werden, ablesen lisst. Fiir Deutschlerner ist das allerdings eine eher ungewéhnliche
und von daher auch interessante Perspektive. Sie zeigt, dass auch das ,Zielland"
Auswanderungsland ist und damit auch die Deutschen in der Rolle der Zugewan-
derten sein konnen, und erlaubt die Diskussion iiber die Fragen Wie ist es im Aus-
land? / Welche Probleme erwarten mich? aus einer gemeinsamen Perspektive her-
aus.

Die Grafik greift als inhaltliche Klammer einen Aspekt aus dem Einstieg der
Einheit noch einmal auf (s. Grafik auf Seite 155). Die KT ergiinzen die Sitze mit
Hilfe der Grafik. Vergleichen Sie im Plenum. Lassen Sie die Sitze laut vorlesen.
Die Interpretation einer Grafik wurde bereits in A2, Einheit 2 getibt.
Die Redemittel finden Sie dort unter 2.3.2a. Hier bietet sich die Gelegenheit,
diese priifungsrelevante Fertigkeit zu vertiefen.

JRlUBWWIOY| = =a

Ul



-

Kommentar

&8

1.47

Losung 1.2005 — 2. 2000 — 3. Osterreich— 4. Schweiz — 5. 14400 — 6. USA —
7.13550

Vorschlag Arbeiten Sie mit der Kopiervorlage. Schreiben Sie einige Stichpunkte
an die Tafel: z. B. Thema; die drei wichtigsten Zahlen/Linder/Jahre; Entwicklung;
Hauptaussage. Die KT interpretieren in Kleingruppen die Grafik anhand der vor-
gegebenen Stichpunkte und eine/e Sprecher/in prisentiert die Ergebnisse mit
Hilfe des Redemittelkastens.

Kopiervorlage 3 , Deutschland multikulturell®

Vor dem Héren. Die KT sehen sich die Fotos an und lesen die Stichworter. For-
dern Sie die KT auf, in Kleingruppen Hypothesen zu erarbeiten. Stellen Sie dazu
Leitfragen wie z. B. Welche Berufe iiben die Personen aus? / Was kinnte Bernds
grofites Problem sein? / Ist er zufrieden? Als weitere Vorentlastung sollten Sie beim
anschlieBenden Gesprich in dieser Vorbereitungsphase Wortschatz und Schliis-
selworter aus dem Hortext einflieBen lassen, wie z. B. Vorbereitung; Jobsuche /
sich bewerben [ Vorstellungsgespriich; auf dem Bau arbeiten; Schwierigkeiten mit
der Sprache haben; in Rente gehen.

Beim Héren. Teilen Sie die KT in zwei oder in vier Gruppen, je nach Kursgrup-
penstirke. Jede Gruppe konzentriert sich auf ein Interview und sammelt die ent-
sprechenden Informationen. Die Interviews werden zweimal gehort. Dann tau-
schen die KT innerhalb der Gruppen ihre Informationen aus und schreiben sie in
eine Tabelle. Tabelle (Angaben wie in der Lésung) an der Tafel vorgeben oder als
vorbereitetes Arbeitsblatt austeilen. Die Arbeitsblitter werden ausgehingt und
von einem oder mehreren KT erliutert.

Losungsvorschlage

Bernd Reichelt: Griinde: Er war seit 2005 arbeitslos und in Norwegen wurden
Handwerker gesucht, auBerdem verdient man in Norwegen besser als in
Deutschland. Gréfites Problem: Am Anfang konnte er kein Norwegisch. / Freun-
de: Seine Kollegen kommen oft abends vorbei und am Wochenende gehen sie zu-
sammen fischen. Sie sind fast wie eine gro3e Familie. / Zufriedenheit: Er ist sehr
zufrieden. Eine Eins. / Riickkehr: Im Moment méchte er nicht zuriick, vielleicht,
wenn er in Rente geht.

Mandy Haschke: Griinde: Sie hat in Leipzig keine feste Stelle als Kellnerin be-
kommen. Die stindige Suche hat sie genervt. / Jobsuche: War einfach, sie hatte
nur ein Vorstellungsgesprich. / Freunde: Thr Freund ist noch in Deutschland,
aber er zieht im Sommer auch nach Tirol. / Zufriedenheit: Sie ist sehr zufrieden.
Eine Zwei +. Riickkehr: Sie méchte nicht zuriick.

Mit dieser Aufgabe schliipfen die KT in die Rolle der ,,Gastgeber” und iiberlegen
sich, welche Probleme ,die anderen® bei ihnen haben kénnten (interkultureller
Perspektivenwechsel). Zugleich ist diese Fragestellung eine Vorentlastung zu den
Interviews in Aufgabe 4. Wenn Sie KT aus mehreren Lindern haben, dann bilden
Sie Lindergruppen. In Gruppen aus nur einem Land bilden Sie Kleingruppen.
Die KT sammeln Ideen. Sie kénnen dazu auf einem Blatt Papier drei Spalten vor-
bereiten fiir die Fragen: Woriiber konnten sich Auswanderer bei uns wundern? /
Was konnte fiir sie fremd sein? | Womit kimnnten sie Probleme haben?

Variante Geben Sie jeder Gruppe farbiges Papier in drei einheitlichen Farben,
z.B. gelb fiir die erste Frage, griin fiir die zweite, rosa fiir die dritte. Die Gruppen
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kénnen dann ihre Ideensammlungen nach Farben geordnet nebeneinander hin-
gen und sie so besser miteinander vergleichen.

a)

Detailliertes Horen. Die KT iibernehmen die Tabelle in ihre Hefte. Sie héren die
Interviews einmal ganz und beim zweiten Mal machen sie Notizen. Danach ver-
gleichen Sie im Plenum.

Losung

Katarzyna: Sie vermisst: das polnische Essen, ihre Familie / Was neu ist: Am An-
fang war alles neu, auch die deutsche Sprache. / Schwierigkeiten: eine Fahrkarte
am Automaten kaufen

Emily: Sie vermisst: Sonne, Kiise / Was neu ist: kalter, dunkler Winter, gemiitliche
Cafés, in denen man Spiele spielen kann

Binnendifferenzierung Die lernschwiicheren KT arbeiten nur mit dem ersten Inter-
view (Katarzyna), die stirkeren mit dem zweiten (Emily).

Variante Detailliertes Horen. Stellen Sie weitere Horverstehensfragen und lassen
Sie diese in Partnerarbeit nach zweimaligem Héren beantworten:

1. Woher kommt Katarzyna?

. Ist sie das erste Mal in Deutschland?

. Seit wann ist Emily in Deutschland?

. Woher kommt sie?

. Warum hat sie im Winter keine gute Laune?

. Was gibt es in Frankreich nicht?

b)

Die KT sprechen zunichst in Partnergruppen iiber die Dinge, die sie vermissen
oder vermissen wiirden. Die Partner machen sich Notizen iiber die genannten
Dinge und sprechen dann in den Tischgruppen iiber ihren Partner. Er/Sie ver-
misst [ wiirde ... vermissen. Gehen Sie von Gruppe zu Gruppe und helfen Sie ge-
gebenenfalls. In einem nicht zu groen Inlandskurs bietet sich u. U. auch ein
Gesprich im Plenum an, bei dem die KT Gelegenheit haben, iiber ihre Probleme
in Deutschland zu sprechen bzw. sich gegenseitig auszutauschen.

Weitere Informationen unter: www.cornelsen.de/studio-d/B1/links

() NNY) IS SRS I\

Im Jahre 2004 rief die Gesellschaft fiir deutsche Sprache das Projekt ,Ausgewan-
derte Worter" ins Leben. Damit sollte herausgefunden werden, welche deutschen
Worter im Ausland alltiglich benutzt werden und in welcher Bedeutung man sie
benutzt. Im Ergebnis des Projekts entstand das Buch: Ausgewanderte Worter,
Hrsg. von Prof. Dr. Juita Limbach (ehemalige Priisidentin des Goethe-Instituts),
Hueber Verlag 2006.

Die KT kénnen zunichst nach Beispielen in der eigenen Sprache suchen. Erst
dann lesen sie die Beispiele im Buch mit den Erklirungen laut vor. Kliren Sie ge-
meinsam unbekannten Wortschatz. Beziehen Sie die Fotos ein. Wenn Thre KT
mehrere eigene Beispiele finden, sollten sie ein Poster gestalten und dhnlich wie
im Kursbuch Erklarungen und Bilder hinzufiigen.
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Europa und die wachsende europiiische Staatengemeinschaft stehen seit Beginn
der 90er Jahre immer stirker im Blickpunkt der internationalen Aufmerksamkeit.
Die KT werden in dieser Einheit mit der Rolle der Europdischen Union und der
Vielfalt ihrer Mitgliedslinder vertraut gemacht. Schon der Titel der Einheit deutet
aber an, dass neben der Vermittlung der politischen und institutionellen Dimen-
sion auch die Menschen und ihr Leben in Europa thematisiert werden. So werden
immer wieder neben Sachtexten auch persinliche Stimmen (Portriits und Inter-
views) als Inputtexte bearbeitet. Anhand eines Pro- und Contra-Textes zur EU ler-
nen die KT, Argumente zu sammeln und sie als Vor- und Nachteile in der Diskus-
sion zu nutzen. Grammatisch werden in dieser letzten Einheit von v.a.
Strukturen eingefiihrt bzw. vertieft, die typisch fiir das Register ,Sachtexte” sind
oder die Sprachhandlung ,Argumentieren” unterstiitzen. Dazu gehéren Fragewér-
ter: wofiir, woran, wortiber, wovon, die Struktur (nicht) brauchen + zu + Infinitivy,
die Wortbildung von Nomen mit -keit und -heit, das Ausdriicken von Gegensiitzen
mit trotzdem und von Alternativen mit entweder ... oder ...

Die Feier zum 50. Geburtstag der EU wird als Anlass fiir einen kulinarischen Aus-
stieg zum Thema genommen, der dem Kurs auch Gelegenheit geben soll, einen
gemeinsamen Abschied zu feiern.

1 Wir sind Europa!

Die erste Doppelseite stellt Menschen aus Europa vor, die in irgendeiner Weise den
Europa-Gedanken vertreten, sei es, weil sie in Europa reisen, arbeiten oder an Pro-
grammen der EU teilnehmen. Das Plakat zum Europatag und das mehrsprachige
Logo der EU mit dem Slogan ,,Zusammen" stimmen auf das Thema ein.

Die KT schauen sich die Collage auf den Seiten an. Bevor die Texte gelesen wer-
den, sollten Sie das groBziigige Bildmaterial fiir einen moglichst offenen und
kommunikativen Einstieg ins Thema nutzen.

Vorschlag Ein Assoziogramm im Kurs erstellen lassen. Fragen Sie: Woran denken
Sie spontan beim Wort ,Europa“? Dies ist auch eine Vorbereitung fiir Aufgabe 3.
Fragen Sie, welche europiischen Linder die Lerner kennen. Thematisieren Sie
in geographisch ferneren Regionen die Lage und Grenzen Europas. Nutzen Sie
dafiir auch die Karte im Umschlag des Buches. Weisen Sie auf die Logos hin und
fragen Sie: Welche Sprachen konnten das sein? Sie konnen auch europiische
Symbole (Fahne, Euro, Aktuelles aus Tageszeitungen ...) mit in den Kursraum
nehmen und die KT fragen, was sie dariiber wissen. Lassen Sie die Fotos be-
schreiben. Was erfahren wir iiber die Menschen — Alter, midgliche Berufe, wo
konnten sie sein, was machen sie gerade? | Welche Informationen gibt Ihnen das
Europaplakat? / Was kinnte durch den Pinsel und die Vielzahl der gelben und
bunten Sterne ausgedriickt werden? Verweisen Sie auch auf die Dynamik in der
Entwicklung der EU: Neue Linder kommen hinzu bzw. sind Kandidaten fiir die

Aufnahme in die EU.
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Detailliertes Leseverstehen. Informationen sammeln. Geben Sie den KT eine Ta-
belle vor, die sie in ihre Hefte iibertragen:

Wer? Woher? Was? Gedanken zu Europa

Die KT lesen in Partnerarbeit die Texte und fiillen ihre Tabelle aus. Bei groleren
Kursen konnen Sie die Texte auf fiinf Kleingruppen verteilen. Jede Gruppe liest
einen Text, ergiinzt die Tabelle und stellt dann in der Gruppe die Person vor. Die
KT vergleichen ihre Informationen und ergiinzen u.U. fehlende. Danach ist jede
Gruppe fiir das Ergiinzen der Tabelle an der Tafel fiir eine Person zustindig. Wenn
Sie den Einstieg mit dem Assoziogramm zu Europa gewihlt haben, kénnen Sie
jetzt die Ergebnisse in der Spalte ,,Gedanken zu Europa® mit den Eintriigen im As-
soziogramm vergleichen: Welche Gemeinsamkeiten haben wir mit Baiba, Sevil,
Christian und Eleni bei dem Gedanken an Europa? Dies kann auch eine Vorent-
lastung fiir Aufgabe 3 sein.

Losung Janusz Zawadski: Polen — arbeitet als Journalist in Irland — Das Wichtigs-
te an Europa ist, dass man in einem anderen Land arbeiten kann. / Baiba
Graudinga: Jelgava in Lettland — ist Au-Pair-Miadchen in Barcelona — Europa
heilit: reisen kénnen, neue Menschen und Kulturen kennen lernen und im Aus-
land studieren. / Sevil Ozdemir: Westkappel — ist Schiilerin an der Kopernikus-
Hauptschule — Jugendliche kénnen an einem Austauschprogramm der EU teilneh-
men. / Christian Reiter: Graz — studiert mit einem Stipendium an der
franzésischen Hochschule fiir Politik in Strallburg (ENA) — hat ein Praktikum
beim Europiischen Parlament gemacht. / Eleni Papandreou: Griechenland — ar-
beitet in Briissel fiir die ,EU-Generaldirektion Ubersetzen“ — In der EU gibt es
27 Staaten und 23 Amtssprachen und iiber 500 Millionen Einwohner. — Thr ge-
fallt die internationale Atmosphire in Briissel.

In dieser Aufgabe wird eines der auf den Fotos vorgestellten Projekte (Sevil) iiber-
nommen. Die KT zeichnen ihre Europablumen auf grofle Zeichenblitter oder
nutzen die Kopiervorlage. Stellen Sie Farbstifte zur Verfiigung. Jeder KT fiillt die
fiinf Bliitenblitter mit seinen Gedanken zu Europa aus und kann dabei natiirlich
die Ergebnisse der Vorarbeiten (Einstieg und Aufgabe 2) iibertragen. Die Blitter
werden im Kursraum aufgehiingt und verglichen.

Kopiervorlage 1 ,,Europablume“

Das politische Europa - die EU

Die folgenden drei Seiten sind thematisch dem ,politischen Europa” gewidmet. Die
KT erfahren etwas iiber die europiische Geschichte und die verschiedenen europiii-
schen Institutionen. Zur Einstimmung ins Thema liest jede/r fiir sich den kurzen
Einfiihrungstext vor Aufgabe 1.

Landeskunde 1957 wurden die Romischen Vertriige unterzeichnet. Sechs Staaten
unterzeichneten dieses Wirtschafts- und Atomabkommen: Deutschland, Italien,
Frankreich, Belgien, die Niederlande und Luxemburg. Ziel der Europdischen Wirt-
schaftsgemeinschaft (EWG) war es, Wohlstand durch Wetthewerb in einem Markt
ohne Binnengrenzen zu erreichen. Inzwischen ist dieser Binnenmarkt der grofte
der Welt, gemessen am Sozialprodukt, und damit auch ein entscheidender politi-
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scher Faktor. Infolge der Weiterentwicklung der europiiischen Integration entstand
1965 die Europdische Gemeinschaft (EG), die 1993 Teil der Europdischen Union
(EU) wurde. Immer mehr Linder stellten den Antrag auf Mitgliedschaft. Am 1. Mai
2004 wurden zahlreiche osteuropiiische Staaten wie Estland, Lettland, Litauen, die
Tschechische und die Slowakische Republik, Polen, Ungarn und Slowenien in die
EU aufgenommen. 2007 traten Bulgarien und Rumiinien der EU bei. Obwohl die
Kriterien fiir die Aufnahme streng sind, michten weitere Staaten der EU beitreten.

Die KT schauen zunichst die Fotos an und sagen, was sie darauf erkennen kén-
nen. Geben Sie Worter an der Tafel oder auf einer Folie vor, die auch die Lektiire
der Texte vorentlasten, z. B. die Politiker/Minister, das Parlament, Strafiburg, die
Bank, die Scheine und Miinzen; die Waage und das Schwert, die Justiz und die Ge
rechtigkeit, die Geseize, das Gericht; die Fahnen, das Gebiude. Die KT kénnen
auch ihre Worterbiicher nutzen und weitere Worter suchen. Lassen Sie die Wor-
ter in IThrer Sammlung den Bildern zuordnen.

Danach werden die Texte in Gruppen zu vier KT gelesen (jetzt bitte ohne Worter-
biicher arbeiten). Jedes Gruppenmitglied liest leise fiir sich einen Text und sucht
das passende Foto und den Text ohne Foto (Text 3). Machen Sie darauf aufmerk-
sam, dass die KT noch nicht alles verstehen miissen, sondern nur das passende
Bild finden miissen. Die Gruppe kommt gemeinsam zu einem ,,Gesamtergebnis®.

Losung 2a—4d —5c¢

Vertiefendes Leseverstindnis. Das Quiz regt die KT dazu an, die Texte detaillier-
ter zu lesen und die Informationen dadurch zu verstehen, dass sie abgefragt wer-
den. Es ist eine gute Gelegenheit, Strategien zum besseren Leseverstindnis zu
vermitteln. Im ersten Schritt stellen Sie in einer Plenumsphase sicher, dass die
KT die Beschreibungen in den Sitzen 1—6 verstanden haben; klidren Sie unbe-
kannte Begriffe oder lassen Sie sie paraphrasieren. Machen Sie dabei auf Inter-
nationalismen aufmerksam und fordern Sie die KT auf, ihnliche Worter in ihrer
oder einer anderen Sprache zu finden (z. B. presidente, commission, parlament).
In einem zweiten Schritt erarbeiten die KT in Partnerarbeit oder in Kleingruppen
nach dem gleichen Prinzip wie in Aufgabe 1 (5 KT pro Gruppe, jede/r sucht zu
yihrem/seinem" Text die richtige Beschreibung) die Lésung.

Binnendifferenzierung Fiir lernschwiichere KT konnen Sie das Quiz erleichtern,
indem Sie Schliisselworter bzw. Informationen aus den Texten aus Aufgabe 1 als
Hilfe vorgeben, die die KT auf die richtige Fihrte bringen. Zu 1: Die zwei Orte
sind Strafjburg und Briissel; zu 2: Sie arbeitet in Frankfurt a. Main; zu 3: Das sind
Regierungschefs; zu 4: Das kleine Land heifit ...? (Luxemburg); zu 5: Sie ist so et-
was wie die Regierung Europas; zu 6: Sie besteht aus den Ministern der einzelnen
Lindern.

Losung 1. Das Europiische Parlament / 2. Die Europiische Zentralbank / 3. Der
Rat der Européischen Union / 4. Der Europiische Gerichtshof /5. Die Europii-
sche Kommission / 6. Der ,Ministerrat“: die Minister im Rat der Europiischen
Union

Die behandelten Sachtexte enthalten eine Vielzahl von ,schwierigen” Nomen.
Schon bei dem vorherigen Leseverstehen haben die KT die Erfahrung gemacht,
dass sich diese Worter oft wiederholen, in einigen Sprachen dhnlich sind oder dass
sich die Einzelwérter zu neuen Wortern verbinden (Rat und Minister — Minis-



terrat). In Aufgabe 4 werden die KT lernen, dass in dem Register ,Sachtexte® hiu-
fig bestimmte Nomen mit bestimmten Verben verkniipft werden. In diesem Sinne
ist die Sortierung des Wortschatzes in die Wortfelder Personen und Iustitutionen
eine Vorbereitung auf Aufgabe 4. Die KT arbeiten zu zweit. Sie iibertragen die
beiden Begriffe auf ein Blatt Papier und ordnen die Worter zu. Lassen Sie die KT
im Plenum die Zuordnung vorlesen. Schreiben Sie an der Tafel mit.

Losung Personen: die Regierungschefs, die Abgeordneten, die Finanzminister, die
Minister, die Beamten, der Prisident, die EU-Biirger / Institutionen: der ,Minis-
terrat, der Rat der EU, der Gerichtshof, das Parlament, die Kommission

a)

Binnendifferenzierung Diese Ubung kann geschlossen oder auch als offene Aufga-
be durchgefiihrt werden. Bei der geschlossenen Variante leiten Sie die KT zu ei-
ner induktiven Arbeitsweise an. Sie suchen und markieren die genannten Verben
in den Texten von Aufgabe 1 und finden so die dazugehérigen Ergiinzungen aus

Aufgabe 3.

Losung wihlen: die EU-Biirger, die Abgeordneten / treffen: der Ministerrat (Ent-
scheidungen), die Regierungschefs / (sich treffen) / bestimmen: der Rat der EU,
der Prisident / ausarbeiten: die Kommission (Gesetze) / zustindig sein fiir: der
Gerichtshof / bestehen aus: die Regierungschefs, der Rat der EU / darauf achten:
der Gerichtshof / unterstiitzen: die Beamten, die Kommission / kontrollieren: das
Parlament

b)

Im zweiten Schritt vervollstindigen die KT dann den Satz, indem sie die entspre-
chende Information in den Texten aus Aufgabe 1 suchen. Die KT iiberpriifen ihre
Loésung mit dem Loésungsheft. Die lernstiirkeren KT machen die Zuordnung und
Erginzungsiibung frei und kénnen auch andere Sitze erfinden. Sammeln und
korrigieren Sie. Es kann fiir alle Beteiligten sehr produktiv sein, wenn Sie die KT
in Kleingruppen mit unterschiedlich lernstarken KT aufteilen, in denen beide Ar-
beitsweisen gemischt werden.

Losung Die Biirger der EU wihlen das EU-Parlament. Das Europiische Parla-
ment kontrolliert die Finanzen der EU, den Haushalt und die EU-Kommission.
Die Kommission arbeitet die notwendigen Gesetze aus. Sie besteht zurzeit aus 27
Kommissarinnen und Kommissaren. Die Européische Zentralbank hat ihren Sitz
in Frankfurt am Main. Sie achtet darauf, dass der Euro stabil bleibt. Die Regie-
rungschefs der EU-Linder treffen sich mindestens zweimal im Jahr und bestim-
men die Richtlinien der Politik.

Hinweis Verweisen Sie auf den Lerntipp: Das Gehirn liebt Paare. — Worter in Paa-
ren lernen. Geben Sie auch den Hinweis, dass auf die Kasusforderung/Rektion
der Verben geachtet werden muss. Falls erforderlich (in lernschwachen Grup-
pen), wiederholen Sie dies im ersten Schritt der Ubung.

Diese Aufgabe leitet zum Grammatikschwerpunkt Fragewdrter iiber. Nach der
Zuordnung bilden die KT Fragen wie im Beispiel und beantworten sie.

Losung la—2d—3c—4b
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Die KT lernen Frageworter in Verbindung mit Pripositionen kennen. Sie arbeiten
in Partnergruppen. Ein/e KT liest eine Frage, der/die andere die Antwort darauf.
AnschlieBend markieren beide das Fragewort und die Priiposition in der Antwort.
Lassen Sie am Ende der Aufgabe einige KT die Sitze vorlesen und die Markierun-
gen nennen. Verweisen Sie auf die Zeichnung, auf der die demonstrative Ersatz-
form dargestellt ist: Man verbindet da(r) mit der jeweiligen Priposition (daran,
dariiber, davon, damit). In lernstarken Gruppen kénnen Sie auch diese Variante
iiben, da man in der gesprochenen Sprache oft nicht den gesamten Satz wieder-
holt, sondern verkiirzt auf diese Weise antwortet. (U6, S. 181)

Anwendung der Frageworter. Die KT antworten schriftlich auf die Fragen und
lesen im Plenum ihre Antworten laut vor.

Binnendifferenzierung Lernstirkere KT formulieren schriftlich weitere Fragen auf
Zetteln. Diese Zettel werden gemischt. Jede/r KT zieht eine Frage und beantwor-
tet sie ebenfalls schriftlich. (Eine Frage kann von verschiedenen KT beantwortet
werden. Lassen Sie die Antworten laut vorlesen. Es ist interessant, wie unter-
schiedlich die Antworten ausfallen kénnen).

Hinweis Bevor Sie diese Ubung machen, empfiehlt es sich, einige Verben mit Pri-
positionen zu wiederholen. Das ist besonders dann wichtig, wenn lhre KT nicht
mit dem A2-Band von gearbeitet haben. Bereiten Sie Kirtchen vor, auf
denen entweder ein Verb oder eine Priposition stehen. Vervielfiltigen Sie die Kirt-
chen je nach gewiinschter Gruppenanzahl. Jede Gruppe bekommt einen Stapel
gemischter Kirtchen und ordnet den Verben die zugehorigen Pripositionen zu.
Bereiten Sie ein Losungsblatt vor, das die KT zum Vergleich heranziehen kénnen.
(Wiederholung der Verben mit Pripositionen vgl.: Liste in A2,S.260;
Ubungen 5 und 6 zu Verben mit Priipositionen auf den Seiten 180/181)

a)

Jede/r KT schreibt eine ,Argerkarte” und eine , Traumkarte“ mit Stichworten wie
im Beispiel vorgegeben. Bereiten Sie Karten in zwei verschiedenen Farben vor.
Die beschriebenen Karten werden gemischt und wieder verteilt.

b)

Das Ratespiel macht nicht nur Spal}, sondern regt auch dazu an, die vorher v. a.
schriftlich geiibte Struktur nun auch miindlich anzuwenden. Regen Sie ein Fra-
ge-Antwort-Spiel an: Bilden Sie Vierergruppen. Alle acht Karten liegen offen auf
dem Tisch. Ein KT fragt: Woriiber drgert sich ...? oder Wovon triiumt ...7 Der/Die
zweite KT gibt eine Antwort anhand einer der ausliegenden Karten und der/die
Genannte sagt, ob die Antwort richtig ist.

Vor dem Héren. Um fiir das Horen der Interviews eine Erwartungshaltung aufzu-
bauen, kénnen Sie im Kurs Partnerinterviews mit den Fragen aus dem Buch ma-
chen lassen. Die Antworten werden notiert und im Plenum kurz vorgetragen.
Eine Alternative wiire, die Interviews als Hausaufgabe verschriftlichen zu lassen.
Beim Héren. Die KT notieren die Fragen auf je einen Zettel. Sie horen die Inter-
views und machen sich zu jeder Frage Notizen. Je nach Kursgréfle und -zusam-
mensetzung sind mehrere Gruppenaufteilungen moglich: zwei grollere Gruppen
(eine Gruppe konzentriert sich auf Anette, die andere auf Christian) oder Klein-
gruppen aus vier Personen, in denen jedes Mitglied die Antworten fiir beide zu je



einer Frage notiert. Dann werden im Kurs zwei Plakate gestaltet. Sie haben zwei
grole Blitter mit den Namen der beiden Européer vorbereitet. Einige KT gehen
nach zweimaligem Hoéren zu den Blittern und schreiben ihre Informationen an.
Die anderen korrigieren und erginzen.

Losung Anette Kiihne: interessiert sich nicht sehr fiir Politik, geht aber wihlen;
ist in keiner Partei; fihrt jeden Tag iiber die deutsch-franzésische Grenze und fin-
det gut, dass es keine richtige Grenze mehr ist; wichtige politische Ziele: Umwelt-
und Klimapolitik, etwas gegen die Arbeitslosigkeit tun / Christian Armlich: hat sich
friither sehr fiir Politik interessiert; ist in keiner Partei; Europapolitik ist wichtig;
wichtige politische Ziele: Umweltpolitik

Meinungen und Forderungen formulieren. Die KT nutzen die Redemittel und
sprechen in Kleingruppen iiber das Thema ,Politiker”. In der Regel haben alle ein
mehr oder weniger fundiertes Bild von der Arbeit der Politiker, das hier diskutiert
werden kann. Wenn Sie das Thema in Zusammenhang mit der EU setzen, fungiert
es als Vorentlastung fiir die Pro- und Contra-Diskussion der nichsten Phase. Sie
kénnen aber auch einen ,Aufhinger” wie Nichtraucherschutz, Bildungspolitik
oder Energiepolitik wihlen (lassen). Als Vorbereitung machen die KT Notizen
und bringen dann ihre Forderungen ins Kursgesprich ein.

50 Jahre Europaische Union

Die KT setzen sich mit Hilfe der beiden Texte mit den Vor- und Nachteilen eines ge-
einten Europas auseinander. Sie iiben die Lesetechnik iiberfliegen, sie sammeln
Fakten und Kritikpunkte und sprechen iiber die lexte. Im Ergebnis der Textarbeit
sollen sie auch iiber eigene Meinungen zu diesem Thema sprechen.

a)

Leseverstehen Global. Nach einem ersten schnellen Lesen ordnen die KT die ge-
nannten Stichworter der Pro- oder der Contra-Seite zu. Fiir die ganz Schnellen
koénnen Sie eine Zusatzfrage stellen: Finden Sie ein Stichwort, das zu beiden Tex-
ten passt? Losung: die Mehrsprachigkeit.

Losung Pro: der Handel, die Mobilitit, der Euro / Contra: die Biirokratie, die
Landwirtschaft

b)

Die Kursgruppe wird geteilt. Jede Gruppe arbeitet mit einem Text entsprechend
der Aufgabenstellung. Die KT benutzen ihre Worterbiicher und markieren im
Text die wichtigen Belegstellen (Fakten und Kritikpunkte). Wenn Sie die digitale
HRU benutzen, konnen Sie den Text auch aus der Materialsammlung ziehen und
als Arbeitsblatt im Kurs verteilen. Jede/r KT macht sich eine Liste mit Stichpunk-
ten, die fiir Aufgabe ¢) genutzt werden kann. Sie kénnen die Ergebnisse auch auf
einer Folie im Plenum zusammentragen.

Losungsvorschlag

Pro: wirtschaftlicher Aufschwung, Region mit der stirksten Kaufkraft und den
meisten Erfindungen, Menschen in drmeren Regionen Europas geht es besser
als noch vor einer Generation, Européer konnen von Finnland bis Portugal ohne
Visum reisen, Arbeit suchen und mit der gleichen Wihrung bezahlen, kulturelle

Vielfalt, Mehrsprachigkeit und Mobilitt
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Contra: keine demokratische Verfassung, Biirokratie, Gesetze, die niemand
braucht, hohe Kosten durch Mehrsprachigkeit, EU-Parlament hat wenig Ein-
fluss, EU-Regierung gibt es nicht, EU hat fiir viele Lander in Afrika und Siid-
amerika Probleme gebracht, sie hat die Balkankriege nicht verhindern kénnen

c)

Jede Gruppe versprachlicht mit den Redemitteln aus dem Kasten die in Aufgabe
b) erarbeiteten Listen. Natiirlich kénnen auch weitere Argumente pro oder con-
tra EU genannt werden.

Strukturen verstehen und Satzmuster iiben

In dieser Anschlussphase geht es um das Kennenlernen von Satzstrukturen, die fiir
Sachtexte und fiir das sachliche Austauschen von Argumenten wichtig sind. Dabei
soll, wie schon die Uberschrift sagt, zum einen ein (Sprach-)Gefiihl fiir deren Be-
deutung vermittelt wie auch der Gebrauch im Saiz geiibt werden.

a)

Durch die Paraphrasierung mit miissen sollen die KT erkennen, dass die Bedeu-
tung von brauchen + zu einer verneinten Verpflichtung entspricht: Wenn ich
etwas nicht tun muss, brauche ich es nicht zu tun. Es hat also nichts mit dem
bekannten Verb brauchen (ich brauche etwas) zu tun.

Losung Die Europder miissen an vielen Grenzen keine Pésse mehr zeigen. In der
Eurozone miissen Sie Ihr Geld nicht mehr wechseln.

b)

Anwendung. Weisen Sie ggf. vorher noch einmal auf das zu hin. Werfen Sie dann
den ersten Ball und achten Sie auf ziigiges Antworten. Wenn alle Vorgaben ge-
nutzt wurden, kénnen die KT weitere Beispiele dafiir finden, was sie in den Feri-
en nicht tun miissen. SchlieBen Sie die Ubung 9 auf Seite 182 zur Vertiefung
moglichst direkt an.

Losung In den Ferien brauche ich nicht friih aufzustehen — In den Ferien brau-
che ich nicht am Schreibtisch zu sitzen — In den Ferien brauche ich nicht ins Bii-
ro zu fahren — In den Ferien brauche ich keine offiziellen Briefe zu schreiben — In
den Ferien brauche ich keine Gespriche mit der Chefin zu fithren — In den Feri-
en brauche ich keinen Anzug / kein Kostiim zu tragen.

Bewusstmachung. Die KT erkennen, dass aus vielen Adjektiven Nomen mit -heit/
-keit gebildet werden konnen. Diese werden in kurzen Kontexten vorgegeben und
die KT finden das Adjektiv. Leider werden sie dabei auch feststellen, dass es keine
Regel dafiir gibt, wann die Endung -keit oder wann die Endung -heit z7um Nomen
fiihrt. Sie miissen diese neuen Nomen also lernen, doch ihre Bedeutung lisst
sich aus dem Adjektiv erschlieBen. Ein Trost: Der Artikel dieser Nomen ist immer
der gleiche. Weisen Sie also auf den Lerntipp hin!

Losung unabhingig, einstimmig, mehrsprachig, frei, moglich, arbeitslos, einsam,

krank, gefihrlich

Kopiervorlage 2 ,Wortbildung mit -heit/-keit/-ung"
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Gegensiitze mit trotzdem ausdriicken. Lesen Sie das Beispiel vor. Betonen Sie da-
bei den Gegensatz. Schreiben Sie den Satz an die Tafel und weisen Sie auf die
Verschiebung der Nominativerginzung viele Linder hinter das Verb hin. Betonen
Sie ggf. aber auch den Unterschied zu einem Nebensatz, z. B. mit obwohl (vgl.
auch Grammatikiibersicht auf Seite 209). Die KT lgsen in Einzelarbeit die Aufga-
be — sie konnen die Sitze der Ubung 11 auf Seite 182 auch gleich integrieren —
und lesen dann laut im Plenum die Sitze. Achten Sie darauf, dass der Gegensatz
betont wird.

Losung 1. Viele Europier kritisieren die Briisseler Biirokratie. Trotzdem sind sie
fiir die EU. 2. Alle Lander der EU sind Demokratien. Trotzdem hat die EU keine
demokratische Verfassung. 3. Umweltschutz ist ein wichtiges Ziel der EU-Politik.
Trotzdem hat Europa viele Umweltprobleme. 4. Der Euro ist praktisch fiir Men-
schen, die oft reisen. Trotzdem wollen manche Linder Europas den Euro nicht.

Alternativen mit entweder ... oder ... ausdriicken. Nachdem die Satzstellung in
der vorherigen Aufgabe geiibt wurde (auf Analogie der Satzstellung beim , Trotz-
dem-“ und ,Entweder-Satz“ hinweisen), kénnen die KT nun die Satzverbindung
mit entweder ... oder ... iiben. Zwei KT lesen die Beispiele in den Sprechblasen
laut vor. Danach werden im Plenum weitere analoge Beispielsitze gebildet. Die
KT konnen sowohl die Stichworte als auch eigene Beispiele benutzen. SchlieBen
Sie auch hier die Ubung 12 auf Seite 183 moglichst direkt an.

Losungsvorschlag Entweder mache ich ein Praktikum in Briissel oder ich arbeite
in Palermo. Entweder jobbe ich als Kellnerin in Osterreich oder ich arbeite als
Touristenfiithrerin auf Kreta. Entweder gehe ich auf Weltreise oder ich bleibe ein-
fach zu Hause.

Das kulinarische Europa - Einheit und Vielfalt

Wie in dem Zeitungstext berichtet, wurde in Berlin mit einem groffen Strafienfest
zwischen Brandenburger Tor und grofiem Stern der 50. Jahrestag der Griindung der
EU gefeiert. Hohepunkt des Festes war eine kulinarische Meile", auf der iiber 55
Biicker und Konditoren aus ganz Europa eine Spezialitiit aus ihrem Land anboten.
Wir nehmen dies zum Anlass, die letzte Einheit von B 1 mit einer ,siiffen
Idee" zu beenden.

a)

Die KT lesen den Text und markieren die Speisen. Bei der Auswertung nennen sie
zuerst den Namen der Speise, dann das Land (Mummentart aus Luxemburg,
Smoérebrod aus Danemark, Wurst aus Ungarn, Schinken aus Spanien, Marzipan-
torte aus Schweden, Kolatschen aus Bohmen).

b)

Die KT recherchieren im Internet unter der angegebenen Adresse. Es handelt
sich dabei um eine Seite der EU, auf der sie Geburtstagskuchen aus den 27 EU-
Mitgliedstaaten zum Nachbacken anbietet, da ,Liebe durch den Magen geht".
Weitere Informationen zur Aktion , Europa is(s)t 50 unter www.cornelsen.de/
studio-d/B1/links. Sollte die Méglichkeit der Internetrecherche (die auch als
Hausaufgabe durchgefiihrt werden kann) nicht bestehen, bringen Sie eine Aus-
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wahl an Rezepten (mindestens 10) mit in den Kurs. Die KT wihlen je zu zweit ei-

nen Kuchen aus, sichten die Zutaten (Woérterbucharbeit) und halten die wichtigs-
ten Arbeitsschritte der Zubereitung fest.

c)

Mindestens drei Rezepte werden im Kurs vorgestellt. Dabei werden die Zutaten
genannt und die Zubereitungsweise mit pantomimischer Unterstiitzung (bringen
Sie z. B. typische Utensilien wie Riihrlffel, Nudelholz, Schiissel, Mixer etc. mit in
den Kurs) erldutert. Schon wire auch, wenn die Fotos aus dem Netz genutzt wer-
den kénnten. Aus allen Informationen kann eine kleine Speisengalerie im Kurs-
raum entstehen.

d)
Erstellen Sie eine Top 5 der Kuchenrezepte per Strichliste an der Tafel.

Die KT kénnen den Kurs mit einer gemeinsamen, selbst gestalteten Feier be-
schlieBen. In Vorbereitung darauf kénnen sie einige der Internetrezepte auspro-
bieren oder die Kirschsahnetorte zubereiten. Lesen Sie mit den KT das Rezept
dafiir. Sprechen Sie iiber unbekannte Zutaten und kliren Sie, falls in Aufgabe 1
noch nicht geschehen, unbekannte Verben wie verriihren, schlagen, unterheben,
reiben, streuen.

Projekt Wenn die Moglichkeit besteht, lassen Sie den Kurs mit einer gemeinsa-
men Backaktion und anschlieBendem Kaffee und Kuchen ausklingen. Die Pla-
nung dazu kénnte als kleines Projekt laufen: Wer macht was? (einkaufen, backen,
dekorieren, Tisch decken, Musik etc.) Machen Sie eine Liste mit Arbeitsgruppen.
Alternativ dazu konnen Sie die KT auch anregen, zu Hause kleine ,Backgruppen®
zu bilden, und alle kommen mit Selbstgebackenem zu einer Abschiedsfeier
zusammen. Das -Team wiinscht: Viel Spal} und guten Appetit!



Station 2

Die Station 2 bietet in fiinf Phasen Material zum berufsbezogenen Deutsch, zum
Trainieren und differenzierten Uben von Wortschatz und Grammatik, zur Arbeit
mit dem Video und zusiitzliche Lesetexte an. Auf der ersten Doppelseite geht es im
, Training fiir den Beruf" (s. auch Kommentar zu Station 1) um ,Smalltalk" im be-
ruflichen Alltag. Die zweite Phase, in der mit spielerischen Aufgaben zentrale Fer-
tigkeiten aus den vorherigen Lerninhalten wieder aufgegriffen werden, hat hier ei-
nen v.a. kommunikativen Schwerpunkt mit den Themen ,eine Rede halten und
seine Geschichte erziihlen". Die dritte Phase, die ,,Grammatikphase", bietet neben
der Wiederholung grammatischer Strukturen auch das bekannte Aufgabenformat
zur Selbstevaluation an. In der Videostation gibt es Ubungen zu den Beitrigen der
Video-DVD von B1 mit den Themen ,erneuerbare Energien®, , Tipps zur
richtigen Bekleidung beim Bewerbungsgespriich" und zum Filmausschnitt "Soli-
no". Die Station schliefit wie immer mit einem Magazin. Es enthiilt Lesetexte, in
denen junge Leute aus verschiedenen ‘Teilen der Welt iiber ihren ersten Tag in
Deutschland berichten.

Training fiir den Beruf: Smalltalk

Smalltalk (von engl. small ;unbedeutend, klein" und to talk ,sich unterhalten”) ist
ein allgemeines, informelles Gespriich zwischen Menschen, die sich nicht niher
kennen. Der Smalltalk stellt eine soziale Verbindung zwischen den Gesprichspart-
nern her und hilft, peinliches Schweigen zu vermeiden. Typische Smalltalksituatio-
nen sind auf Partys, im Aufzug oder das Gesprich mit der Nachbarin. Smalltalk ist
aber auch im beruflichen Alltag zur Pflege der Geschiiftsbeziehungen wichtig und
ein wichtiges Mittel zum Kennenlernen von neuen Kolleginnen und Kollegen.

Aufgabe 1 greift typische Smalltalksituationen und -themen im beruflichen Alltag
auf.

a)

Vor dem Héren bestimmen die KT zunéchst, in welcher Situation und Umgebung
sich die Gesprichspartner auf den Fotos befinden. Bilden Sie vier Gruppen und
jede Gruppe stellt ein Bild vor. Bei groBeren Gruppen kénnen Sie auch Vierer-
gruppen zusammenstellen und jede/r KT in der Gruppe stellt ein Bild vor. Fragen
Sie: Wo sind die Leute? / Woriiber kinnten sie sprechen?

Differenzierung Die KT kénnen auch schon kleine Dialoge bilden. Dazu bieten
Sie auf Folie oder an der Tafel kleine Textelemente an, die auch das Horen in
Aufgabe b) vorentlasten, z. B.: Wie war der Flug? / Wann sind sie angekommen? /
Das Bild finde ich interessant, Sie auch?/ Brauchen Sie jetzt auch einen Kaffee? /
Gehen Sie auch zur Priisentation von Frau ...? Die Dialoge werden im Plenum
vorgetragen.

Losung a) am Flughafen —b) auf einer Tagung / Konferenz / im Biiro — ¢) in einer
Pause ( bei einer Tagung / Konferenz) — d) Firma / Biiro / Ausstellung, sehen sich
ein Bild an
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Die KT héren die vier Dialoge. In einer Tabelle (Dialog 1, Dialog 2 etc.) notieren
sie in Partnerarbeit die Themen. Achten Sie darauf, zwischen den Dialogen klei-
ne Schreibpausen zu machen. Sie kénnen die KT auch in vier Gruppen teilen. Je-
de Gruppe hort alle Dialoge einmal, ohne sich Notizen zu machen. Beim zweiten
Héren konzentriert sich jede Gruppe auf ,,ihren“ Dialog und macht Notizen.

Binnendifferenzierung Die KT, die noch wenig Erfahrung mit dem Verfassen von
HV-Notizen haben, bekommen von lThnen ein Arbeitsblatt mit den Lésungen und
ordnen den passenden Dialog zu.

Losung Dialog 1: iiber die Reise: Reisedauer, wie die Reise war / was sie jetzt ma-
chen — Dialog 2: iiber das Bild, das an der Wand hingt — Dialog 3: iiber den Kaf-
fee, iiber einen Bekannten/Kollegen und dessen Urlaub — Dialog 4: iiber das Pro-
gramm, iiber die Priasentation und iiber den Mann, der die Prisentation macht,

tiber die Arbeit

a)

Smalltalk-Themen kénnen sehr unterschiedlich sein. In Deutschland ist das
Wetter ein beliebtes Thema fiir einen Gesprichseinstieg. Es gibt aber auch The-
men, die man nicht ansprechen sollte, wenn man seinen Gesprichspartner gera-
de erst kennen gelernt hat. In Deutschland sind das z. B. schwere Krankheiten,
Religion, Partnerschaftsprobleme und Geld bzw. das Gehalt. In einem ersten
Schritt sollen die KT entscheiden, welche Themen in ihrem Land besonders be-
liebt und welche eher unbeliebt bzw. uniiblich sind. Kopieren Sie die Themen-
liste aus dem Buch auf ein Arbeitsblatt.

Differenzierung Wenn Sie mit einer heterogenen Kursgruppe arbeiten, konnen Sie
y2Lindergruppen® bilden. Jeder Tisch bekommt nur eine Kopie. So kommen die
KT ins Gesprich und bearbeiten das Arbeitsblatt gemeinsam. AnschlieBend wer-
den die Arbeitsblitter aufgehiingt und in einer Lesepause gehen die KT im Raum
umbher. AnschlieBende Auswertungsphase im Plenum: Was war iiberraschend, was
war bekannt, was geht, was geht gar nicht? In homogenen Gruppen variieren Sie
die Gruppenarbeit iiber eine Differenzierung in Situationen bzw. soziale Grup-
pen, in denen es bestimmte Top- oder Tabuthemen gibt. Fragen Sie: Woriiber
spricht man (nicht) mit Freunden, Arbeitskollegen, Eltern, mit seinen Kindern?
Auch das Alter kann ein Kriterium sein (je nach Alter der KT).

b)
Bleiben Sie bei der in Aufgabe a) beschriebenen Bearbeitung und lassen Sie in
jeder Gruppe ein Nummer-1-Tabuthema auswihlen.

Die KT arbeiten in Partnergruppen. Sie sortieren die Dialogteile und lesen die
Dialoge zu zweit. Gemeinsamer Vergleich der Lésung.

Losung 2e4—-3d2-4f1-5b6-6a5

Vorschlag Liegen jedem Paar alle Dialoge vor, wiihlen die KT einen ,Lieblingsdia-
log" aus und iiben ihn. Zunichst wird die eigene Rolle gelesen und trainiert, dann
das dialogische gemeinsame Lesen geiibt. In einem néchsten Schritt sollen die
KT auf die Betonung achten. Bei jedem Lesen wird immer weniger vom Papier
abgelesen und am Ende tragen die Paare ihren Dialog im Kurs vor. Die stirkeren
KT kénnen es nach mehrmaligem Lesen vielleicht schon frei. Achten Sie darauf,
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dass unterschiedliche Dialoge bearbeitet werden und daher zum Schluss jeder
Dialog vorgetragen wurde.

In dem sketchartigen Kantinendialog treibt ein Herr Ehrlicher seinen Kollegen
mit seinem unmdéglichen Gesprichsverhalten in die Flucht. Bereiten Sie die KT
vor dem Héren auf die Situation vor, indem Sie fragen, wo Arbeitskollegen ge-
meinsam essen. Vielleicht prisentieren Sie auch ein Foto einer typischen Be-
triebskantine. Fragen Sie: Woriiber sollte man mit seinem Kollegen / seiner Kolle-
gin beim Essen eher nicht sprechen? Das kann kurz gehalten werden, denn die KT
sind durch Aufgabe 3 gut auf diese Frage vorbereitet.

Beim Héren. Fragen Sie nach dem ersten Horen des Dialogs nach den Personen:
Wie finden Sie Herrn Ehrlicher (laut, unsympathisch, lustig)? / Wie geht es seinem
Kollegen? Beim zweiten Horen notieren die KT in Partnergruppen Stichworter zu
den Fehlern bzw. Peinlichkeiten des Herrn Ehrlicher. In lernschwicheren Grup-
pen konnen Sie sie auch erfragen: das Essen des anderen kritisieren, iiber seine
Kleidung lachen, (laut) iiber das Gehalt / den Chef sprechen. Die Paare referieren
sich gegenseitig die Fehler zur Vorbereitung auf das anschlieBende Kursgespriich.
Bei dieser Auswertung kann auch der Landeskundekasten thematisiert werden.
Die KT berichten iiber ihre eigenen Erfahrungen mit Smalltalk-Situationen.

Partnerspiel. In dieser Aufgabe werden die in den vorherigen Aufgaben gewon-
nenen Ergebnisse zu einem komplexeren produktiven Arbeitsauftrag gebiindelt
(Szenarienansatz). Mit Hilfe der Situationsbeschreibungen auf den Partnerkar-
ten und einer systematischen Redemittelsammlung erstellen die KT einen eige-
nen Dialog, den sie am Ende auch vorspielen.

Vorbereitung. Gehen Sie mit dem ganzen Kurs den systematischen Ablauf eines
Smalltalks durch. Die KT markieren die wichtigen Abschnitte: Gesprich begin-
nen / Riickfragen stellen / Gespriich beenden / sich verabschieden, in Kontakt
bleiben. Die jeweiligen Redemittel kénnen schon einmal den Situationen 1 und 2
zugeordnet werden.

Durchfiihrung. Teilen Sie den Kurs in eine A-Gruppe und eine B-Gruppe (diese
arbeitet mit den Situationskiirtchen auf der Seite 206). Dann werden aus beiden
Gruppen Lernpaare gebildet. Jedes Paar entscheidet, ob es Situation 1 oder 2 be-
arbeiten will. Dann stellt jede/r A-KT und B-KT seine Redemittel fiir sich in einer
sinnvollen Reihenfolge zusammen und/oder ergiinzt auch weitere (z. B. eine Be-
griiBungsfloskel am Flughafen). Erst dann gehen die Paare zusammen und versu-
chen aus ihren Redemitteln einen gemeinsamen Dialog zu konstruieren. Wenn
die Paare ihren Entwurf fertig haben, wird er mit dem eines anderen Paares ge-
tauscht und die KT korrigieren ihre Entwiirfe gegenseitig. Ist der Text ,rund®,
wird er durch gemeinsames Lesen geiibt. Wenn es die Rdumlichkeiten erlauben,
wire es schon, den KT einen zehnminiitigen Riickzug zu erméglichen, sodass
diese (auch laut) iiben kénnen. Dabei sind unterschiedliche Arbeitsauftrige mog-
lich: Zwei KT kénnen auf die Aussprache achten, je zwei andere auf die Lautstiir-
ke, auf das Sprechtempo und auf die Anzahl der W-Fragen (vgl. LK-Kasten in
Aufgabe 3). Die Gespriche werden am Ende vor dem Plenum wiederholt.
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Worter, Spiele, Training

In der zweiten Phase steht das spielerische Fertigkeitstraining im Vordergrund. Mit
dem Modell der 5-Satz-Rede trainieren die KT das Formulieren von Problemen,
Pro- und Contra-Argumenten sowie einer abschlieffenden Forderung bzw. eines
Vorschlags. Anhand des Themas ,gute Vorsiitze" und einer Gruppenbeschreibung
wird die in Einheit 6 eingefiihrte Struktur werden + Infinitiv wiederholt. Das
Grammatikgedicht regt zu einem mal ganz anderen Umgang mit Strukturen an.
Eine Wortfeldiibung spricht v. a. visuelle Lerner an und die kreativen und fanta-
sievollen KT konnen ihre Ideen mit einer ,gebastelten Bildergeschichte" verwirk-
lichen.

Die KT wiihlen eines von drei Themen und halten dazu eine Rede mit fiinf Sit-
zen. Die Argumentationsstruktur im — nicht ganz ernst gemeinten — Muster sollte
zuvor besprochen werden. Betonen Sie, dass zu jedem Schritt wirklich nur ein
Satz geschrieben werden sollte. Diese auf ein Minimum reduzierte Struktur trai-
niert die KT im Formulieren von Argumenten und iibt das Verkniipfen von Aussa-
gen zu einem Text (Textarbeit). Bevor die KT eines der drei Themen auswiihlen
und in Kleingruppen bearbeiten, sammeln Sie im Plenum zu jedem Thema Wor-
ter und Begriffe — das Worterbuch darf benutzt werden. Werten Sie die Reden mit
allen KT im Plenum aus. Dazu kénnen Sie ein Arbeitsblatt mit einer Checkliste
fiir die Bewertung erstellen, die auch nonverbale Aspekte berticksichtigt, z. B.:

1. Sitze Ja | Nein | Kommentar

klare Aussage?

zwei Pro-Argumente?

ein Contra-Argument?

2. Vortrag

Gestik/Mimik unterstiitzt die Verstindlichkeit:  |Ja Nein
Lautstirke lauter leiser

Betonung gut mittel  [nicht so gut

Variante Die KT bereiten sich zu Hause auf die Rede vor und nutzen Visualisie-
rungen (Fotos, Zeitungsartikel, Prospekte) zur Verstirkung ihrer Argumente.

Spiel zur Wiederholung von werden. Jede/r KT schreibt drei Vorsitze nach dem
Satzbaumuster fiir das neue Jahr auf einen Zettel. Die Zettel werden gemischt.
Jede/r zieht einen Zettel, liest laut die Vorsitze vor. Alle raten, wer den Zettel ge-
schrieben hat.

Hinweis Betonen Sie, dass die KT deutlich und méglichst ,,unerkannt” schreiben
miissen (Druckbuchstaben), sonst scheitert das Spiel.

Kreatives Schreiben mit Grammatikimpulsen. Bei dieser Aufgabe wird den KT ei-
ne Struktur in jeder Zeile vorgeben, die sie inhaltlich voéllig frei mit ihren eigenen
Ideen ausfiillen kénnen. Die Struktur wird durch das Muster mit einem Beispiel
erldutert, sodass auch KT, die in der Terminologie nicht sicher sind, die Struktur
nachbilden kénnen. Das Schone an dieser Aufgabe ist, dass sie den KT durch die



Vorgabe der Struktur die Angst vor dem , freien“ Verfassen von Gedichten nimmt.
Denn sie sollen hier nach rein logischen Verkniipfungen auch Nonsens-Gedichte
verfassen, die — nach unseren Erfahrungen in der Erprobung — tolle Effekte
schaffen. Das stirkt das Selbstbewusstsein und ermutigt, auch mal kreative Texte
zu schreiben bzw. mit Sprache zu ,spielen®. In Kleingruppen prisentieren sich
die KT gegenseitig ihre Werke und tragen auch einige im Kurs vor.

Wiederholung Futur mit werden. Die KT arbeiten in gemischten Kleingruppen
aus lernstarken und lernschwachen KT. Sie geben eine bestimmte Zeit, z. B. zehn
Minuten vor. Die KT tauschen sich in dieser Zeit aus und schreiben dann so viele
Sitze wie moglich. Wer die meisten richtigen Sitze hat, ist Sieger.

Variante Wenn sich Thre KT nicht so gut kennen, kénnen sie die Sitze auch als
Vermutungen formulieren. Geben Sie die Struktur an der Tafel vor, z. B.: Ich
denke, einer von uns wird in die USA auswandern.

Wortschatzarbeit. Worter vernetzen am Beispiel der Wetterworter. Die KT ar-
beiten in ihren Heften. Sie zeichnen Kreise und fiillen sie mit den Wetterwortern
aus der Ubung aus. Dann vergleichen sie mit dem Partner / der Partnerin. Sie
sprechen miteinander dariiber, warum sie Worter im dulleren oder inneren Kreis
platziert haben. Sie kénnen auch andere Themen fiir diese Aufgabe vorbereiten
und in kleinen Gruppen bearbeiten lassen.

Vorschlag Die KT koénnen sich selbst ein Thema wiihlen und eine weitere Kreis-
grafik zeichnen. Oder geben Sie weitere zentrale Begriffe vor: Zeit, Familie, Ar-
beit, Schule. Worterbiicher sind erlaubt.

a)

Bringen Sie Materialien zum Basteln mit in den Kurs: Wolle, Papierservietten,
Knete, Pfeifenputzer oder einfach alte Zeitungen. Als Kulisse eigenen sich Bii-
cher, der Papierkorb, Schiisseln, Kartons, Kleidung etc. Bringen Sie nach Még-
lichkeit auch eine Kamera mit in den Kurs (Fotohandy). Die KT stellen aus den
Materialien in Dreiergruppen zwei (oder auch drei) Protagonisten her. Das kén-
nen, miissen aber nicht Wiirmer sein. Die Fotos im Buch sollen keine zwingende
Vorgabe, sondern nur eine Anregung sein.

Variante Wenn lhre Gruppe nicht basteln méchte, dann kénnen Sie auch Spiel-
zeugfiguren (z. B. Playmobilfiguren) mitbringen. Oder lassen Sie die KT zeich-
nen, damit diese Aufgabe wirklich Spall macht, sollten der Kreativitit der KT
keine Grenzen gesetzt sein.

b)

Die Kleingruppen denken sich ein Setting fiir ihre Geschichte aus. Sie kénnen
auch weitere Ideen geben: im Kursraum, in der Stadt, im Wald, zu Hause ... Die
Gruppe denkt sich eine kurze Geschichte aus und gruppiert die Protagonisten in
eine kleine Kulisse, um dann die Fotos zu machen.

c)
Die Fotos werden ausgedruckt oder entwickelt und mit je ein bis zwei Sitzen

beschriftet auf ein DIN-A3-Plakat geklebt. Am Ende prisentieren die KT ihre

Geschichte im Plenum. Die Plakate werden im Kurs aufgehiingt.
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Projekt In Anlehnung an den Film ,Die wunderbare Welt der Amelie, in dem die
Hauptdarstellerin einen Gartenzwerg fotografierte, der den Vater aus Russland,
Indien etc. griiBbte, konnen die KT ihre Knetwiirmer oder andere witzige Gegen-
stinde in bestimmte Settings (Haltestelle Bus, im Café, auf dem Sofa ...) stellen
und ein Foto machen. Diese werden dann ebenfalls ausgedruckt, auf ein Poster
geklebt und mit Text versehen. AnschlieBend Aufhingen der Plakate im Kurs-
raum und gemeinsame Lesepause. Aus den Bildern kénnen auch Postkarten
gemacht werden.

Grammatik und Evaluation

Die dritte Doppelseite dient der expliziten Grammatikarbeit und der Selbstevalua-
tion. Die Aufgabentypologie ist bekannt, sodass sich die Aufgaben auch gut als Haus-
aufgabe eignen.

a) und b)
In einem ersten Schritt erkennen und markieren die KT die Partizip-I-Formen.
In einem zweiten Schritt schreiben sie die Sitze zu Relativsitzen um.

Losung

a) 2. parkenden — 3. spielende — 4. fluchende — 5. werdenden — 6. sparende

b) 2. In der Stadt ist alles voll mit Autos, die parken. — 3. Die Autofahrer achten
nicht immer auf Kinder, die spielen. — 4. Im Stau auf der Autobahn kann man
Autofahrer, die fluchen, sehen. — 5. Viele Umweltprobleme werden durch die
Autos verursacht, die immer zahlreicher werden. — 6. Autos, die Benzin sparen,
sind leider oft sehr teuer.

Zusammenfassende Aufgabe zu den Doppelkonjunktionen. Fordern Sie die KT
auf, nach jeder Doppelkonjunktion noch einen eigenen Satz zu schreiben. Diese
werden an die Tafel geschrieben und gemeinsam korrigiert.

Losung

je ..., desto ...: Je weniger ich essen darf, desto schlechtere Laune bekomme ich.
Je schlechtere Laune ich bekomme, desto weniger Freunde habe ich. Je weniger
Freunde ich habe, desto trauriger werde ich. Je trauriger ich werde, desto mehr
esse ich.

nicht nur ..., sondern auch ...: Gestern gab es zu Mittag nicht nur Suppe und
Salat, sondern auch Kise und Kuchen. Meine Tante arbeitet nicht nur in den
USA als Reiseleiterin, sondern auch in Kanada.

entweder ... oder ...: Am Wochenende gehen wir entweder ins Kino oder auf den
Flohmarkt. — Evis Oma zieht entweder in ein Altersheim oder in eine Senioren-
WG. — Entweder reduzieren wir alle die Abgase, oder es gibt eine Klimakatastro-
phe.

Einen Entschuldigungsbrief schreiben; Griinde mit wegen + Genitiv angeben.
Sprechen Sie die KT personlich an: Sie hatten gestern keine Lust auf Deutsch!
Schreiben Sie mir einen (verriickten) Entschuldigungsbrief.



Das Verb lassen iiben. Die KT kombinieren die Satzteile frei zu vier Aussagen mit
aber und lassen wie im Beispiel. Wenn Sie die Ubung im Kurs durchfiihren, kann
sie auch als Dialog gestaltet werden: Ich lasse meine Haare schneiden. Und Sie?

Losungsvorschlage Ich lasse das Geschenk verpacken, aber den Kuchen backe ich
selbst. — Ich lasse die Waschmaschine reparieren, aber das Auto repariere ich
selbst. — Ich lasse neue Computerprogramme installieren, aber ein Kleid nihe ich
selbst.

Einzelarbeit schriftlich. Alle KT schreiben anhand der Bildergeschichte eine Ket-
tengeschichte (Tagesablauf). Sie verwenden in jedem Satz wie im Beispiel nach-
dem. Sammeln Sie die Geschichten ein. Korrigieren Sie.

Losung Nachdem Norbert die Wische aufgehiingt hatte, arbeitete er am Compu-
ter. Nachdem er am Computer gearbeitet hatte, kochte er Spaghetti. Nachdem er
Spaghetti gekocht hatte, wusch er ab. Nachdem er abgewaschen hatte, brachte er
seinen Sohn ins Bett. Nachdem er seinen Sohn ins Bett gebracht hatte, sah er
fern.

Differenzierung Fiir lernstirkere Gruppen stellen Sie zusitzlich die Aufgabe: Be-
schreiben Sie einen traurigen/wunderschinen/verriickten/langweiligen Tag, den
Sie erlebt haben.

a) und b)
Das unterstrichene Phinomen im Satz soll dem passenden Grammatikbegriff zu-
geordnet werden. Die KT, die schon mit gearbeitet haben, kennen diesen

Ubungstyp. Er wird im B1-Band um eine anwendungsbezogene Aufgabe (eigene
Sitze zu jedem Begriff schreiben) erweitert. Dabei konnen die KT gleichzeitig
feststellen, welche Strukturen ihnen noch Probleme bereiten (Selbstevaluation).
Bei einer grofBen Kursgruppe kénnen die KT sich in Kleingruppen mit den glei-
chen Schwiichen zusammen finden.

Losung 2e —3f—4g—5a—6¢—7d

Die systematische Wiederholung der Fertigkeiten versteht sich als Evaluation
nach dem Portfolio-Gedanken. Die KT arbeiten selbststindig mit der angege-
benen Aufgabe aus den vorhergegangenen Einheiten 6—10 und schiitzen sich
danach selbst ein.

Variante Evaluation als Partnerarbeit. KT A liest und fragt: 1. Uber Wetter spre-
chen — kannst du das gut? B antwortet: Ja, z. B. ... und sagt einen entsprechenden
Satz oder: Nein, noch nicht so gut. Anschliefend fragt B, die Lernpartner/innen
wechseln sich ab.

Videostation 2

In der Videostation 2 werden Aufgaben zu Beitrigen aus dem zweiten Teil des Video-
magazins zu B1 angeboten. In diesen Szenen geht es um erneuerbare Ener-
gien, wm die Tipps eines Stilcoaches zur richtigen Bekleidung bei einem Bewer-
bungsgespriich und wm einen Ausschnitt aus dem Film ,Solino® von Fatih Akin.
Weitere Ubungen zu diesen und auch zu den anderen Beitrigen der -Video-
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Station finden Sie im Booklet der DVD. Lesen Sie auch die generellen Hinweise
zur Arbeit mit dem Medium Video in der Einleitung (Seite 21).

Der Beitrag erldutert die regenerativen Energien und es wird ein Interview mit
der Leiterin einer Initiative zur Férderung von Midchen in technischen Berufen
bzw. Studiengingen im Bereich der regenerativen Energien gefiihrt. Das Sprach-
niveau geht dem Thema entsprechend etwas iiber B1 hinaus. Deshalb eignet sich
dieser Beitrag besonders fiir die Differenzierung nach oben oder zum Einsatz in
Gruppen, in denen die Berufsorientierung v. a. im Bereich Technik fiir die Ziel-
gruppe besonders interessant ist.

a)
Die KT ergiinzen die Bildunterschriften. Danach sehen sie den ersten Teil (Track
15) des Beitrages und korrigieren ihre Losung.

Losung die Sonnenenergie — die Windkraft — die Wasserkraft

Vorschlag Dieser Beitrag eignet sich auch gut zur Wortfeldarbeit. Lassen Sie ihn
ohne Ton laufen und die KT ergiinzen Worter zum Thema ,Natur” (Einheit 6).
Oder Sie geben das Wortfeld , Technik” vor, die KT sehen den Beitrag mit Ton und
sammeln in Kleingruppen Wérter zum Thema.

b)

Diese Zuordnungsiibung dient allein der lexikalischen Vorentlastung. Die KT ar-
beiten zu zweit, zunichst auf jeden Fall ohne Worterbuch. Erst in Aufgabe 2 wird
weiter mit der DVD gearbeitet.

Losung le —2a—3b—5d

Die KT iibertragen den zusammenfassenden Text in ihre Hefte und lassen an
Stelle der Ziffern Liicken. Dann sehen sie den ganzen Beitrag (Track 15 und 16).
Danach erginzen sie die Liicken. Vergleich der Lésungen im Plenum.

Losung 1 erneuerbare Energien — 2 Fachkriften — 3 ,minnerdominiert” — 4 un-
terreprisentiert — 5 Produktion — 6 motivieren — 7 Projekt

Vorschlag Bilden Sie zwei Gruppen. Eine konzentriert sich auf den Interviewer,
die andere Gruppe auf Frau Dr. Filius. Geben Sie Leitfragen vor: Was fragt der In-
terviewer? | Was ist fiir Frau Filius besonders wichtig? / Was finden Sie sympathisch? /
Was gefiillt Thnen nicht?

Wiederholung von Konjunktionen und Futur mit werden. Der Text ist inhaltlich
zwar auf den vorherigen Videobeitrag bezogen, doch diese Ubung kann auch oh-
ne Einsatz des Videos durchgefiihrt werden. Dann sollten Sie aber die ,,Fachbe-

griffe” (fossile/erneuerbare Energien, Branche boomt) vorher kliren.

Lésung 1. Wegen der Abnahme der fossilen Energien (Kohle und Ol) wird die Be-
deutung der erneuerbaren Energien zunehmen. — 2. Die Zahl der Arbeitskrifte in
diesem Berufsfeld wird bis zum Jahr 2020 auf 300 000 bis 500 000 Beschiiftigte
steigen. — 3. Je stirker die Branche boomt, desto mehr Arbeitskrifte werden ge-
braucht. — 4. Nicht die fossilen Energien erleben einen Boom, sondern die erneu-
erbaren Energien werden sich in Zukunft weiter entwickeln.



) Die Thematik dieses Beitrags schlieBt an die Inhalte der Einheit 7 (iiber Verhal-

tensregeln sprechen / Ratschlige geben) an. Hier gibt es aber einen eindeutig be-
rufsorientierten Bezug mit einem Vorher-nachher-Film zum Thema ,richtig ge-
kleidet zum Bewerbungsgesprich®.

a)

Vor dem Sehen. Die KT sammeln in Kleingruppen mit Hilfe der Fotos Worter
zum Thema Kleidung und notieren sie auf ein DIN-A3-Plakat. Fragen Sie: Was
trigt Lennart/Ulrike zuerst, was danach? Einige KT schreiben einen kurzen Text
zu Lennart, die anderen zu Ulrike. Diese vorentlastende Ubung erleichtert auch
das Verstindnis beim spiteren Ansehen des Videos.

Losung vorher: Lennart trigt eine weille Miitze, ein weilles T-Shirt und Jeans.
Ulrike trigt einen roten Pullover und Jeans. / nachher: Lennart triigt ein weilles
T-Shirt unter einem hellblauen Hemd und ein braunes Jackett / eine braune
Jacke. Ulrike trigt eine weille Bluse mit Streifen.

b)

Spielen Sie die Szene (Track 17) zweimal vor, einmal mit und einmal ohne Ton.
Beim ersten Sehen machen die KT zu den Personen (Kleidung; Aussehen, Wir-
kung) Notizen. Beim zweiten Sehen notieren die KT v. a. Dinge, die ihnen zum
Kommentar von Herrn Fenner auffallen. Sie kénnen auch schon fragen: Was riit
Herr Fenner? (Vorbereitung auf Aufgabe c)

c)

Die KT sollten versuchen, aus dem Gedichtnis die Tipps von Herrn Fenner zu
notieren. Deshalb unbedingt in Kleingruppen arbeiten. Die Ergebnisse werden
gesammelt und der Beitrag kann dann noch einmal vergleichend gesehen werden.

Losung

unpassend: Freizeitkleidung, eine Kappe/Miitze, ein T-Shirt und eine Jeans, wei-
Be Socken, ein dunkler Anzug (iibertrieben) / passend: klasse Kombination z. B.
eine (braune) Jacke, eine (graue) Hose, schwarze Schuhe; gut: Doppelmanschet-
ten

unpassend: zu leger, weiter Ausschnitt, Bauch zum Teil frei, Jeans / passend: un-
auffillig, eine ordentliche Bluse, eine dunkle Hose, dezenter Schmuck

d)

Transfer Die KT sprechen tiber ihre eigenen Erfahrungen und /oder tauschen
Tipps zum Verhalten bei Bewerbungen aus. Fragen Sie: Was ist besonders wichtig? /
Was sollte man auf keinen Fall tun (tragen)?

Vorschlag Ermuntern Sie die KT an dieser Stelle, auch ihre Meinung zu Herrn
Fenner zu duBern. Weitere Ubungen dazu finden Sie im Booklet der DVD.

Der Film ,Solino“ ist Thema der Einheit 9. Sie sollten diesen Videobeitrag des-
halb direkt an die Einheit anschlieffen (Sie kénnen mit ihm zum Beispiel die
Aufgaben 2.2 —2.4 unterstiitzen) oder ihn spiter, z. B. in einer ,Lernstation®,
behandeln. Der Filmausschnitt (Track 22) zeigt einen Zusammenschnitt von
Filmszenen, der auf vielfiltige Weise im Unterricht genutzt werden kann.

a)

Bevor die KT die Filmzusammenfassung sehen, kliren Sie, was auf den Fotos zu
sehen ist, a: der Gemiiseladen in Deutschland, Rosa und ihr Sohn; b: der Bahnhof
in Solino mit dem erwachsenen Gigi, der auf Giancarlo wartet; c: die Romanos bei
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der Ankunft in Duisburg. Dann zeigen Sie den Beitrag. Wenn ein/e KT eine Szene
identifiziert, die zum Foto passt, ruft er/sie ,Stop“ und Sie driicken die Pause-
Taste. Die KT machen sich kurz (1 Minute) eine Notiz zu dieser Szene. Am Ende
zeigen Sie den ganzen Clip noch einmal.

Losungc—a—b

b)

Die KT lesen die Fragen und iiberlegen in Partnerarbeit, welche sie nach Durch-
fithrung von Aufgabe a) vielleicht schon beantworten kénnen. Danach sehen alle
den Clip noch einmal. Im Plenum Auswertung mit AuBern von Vermutungen zu
den unbeantworteten Fragen 2 und 5.

Losung 1. Schnee — 3. Sonne — 4. kochen: Pizza und italienische Kiiche

Magazin: Ankunft

In diesem Magazin geht es wm die lextsorte ,Erlebnisbericht”. Vier junge Leute be-
richten von ihrem ersten Tag in verschiedenen deutschen Stidten. Damit bieten die
Texte ein hohes Identifikationspotential, denn alle machen sich Gedanken zu die-
sem Thema und fragen sich Wie fiihle ich mich weit weg von zu Hause? / Wie geht
es anderen? / Werde ich mich einleben? / Sind die Deutschen nett? / Reichen
meine Sprachkenntnisse?

Wenn Sie Kurse in einem D-A-CH-Land unterrichten, dann werden diese Texte da-
zu anregen, die eigenen Erlebnisse Ihrer KT zu thematisieren. Steht dieser ,erste
Tag" Thren KT noch bevor, konnen Sie trotzdem mit den Texten arbeiten. Die KT
konnen sich mit den geschilderten Erfahrungen auseinandersetzen, sie mit Ihren
Erwartungen vergleichen oder auch von eigenen ,ersten Tagen" (in der neuen
Schule / im Sprachkurs / am neuen Arbeitsplaiz eic.) berichten. Grundsiizlich sol-
len die Texte des Magazins ein Pool zur offenen Arbeit sein, Gelegenheit zur Diffe-
renzierung oder Wiederholung anbieten. Dementsprechend dient der Kasten als
erste Anregung fiir eine Beschiiftigung mit den Texten.

Lesen Sie auch die generellen Hinweise zu den Magazinseiten in der Einleitung
( , Das Konzept, Seite 20)

Vorschlag Kopieren Sie die Texte — oder ziehen Sie sie aus der Materialsammlung,
wenn Sie mit der CD-ROM arbeiten — sodass Sie die Texte den KT einzeln bzw. in
Kleingruppen anbieten kénnen. Die KT lesen je einen Text und arbeiten mit Leit-
fragen zur Lektiire: Welche Probleme gab es? / Welche positiven Erlebnisse werden
geschildert? | Was fillt in Deutschland besonders auf, ist anders/iiberraschend? Die
Leitfragen sind bewusst so formuliert, dass die KT nicht einfach aus dem Text ab-
schreiben kénnen. Sie miissen sich vielmehr bewusst Gedanken machen, wie ei-
ne passende Antwort zu formulieren ist. Dann lassen Sie die Texte in Vierergrup-
pen nacherzihlen. Dabei werden die Antworten zu den Leitfragen ausgewertet.

Hinweis Weitere Erfahrungsberichte von auslindischen Studierenden in Deutsch-
land finden Sie unter www.cornelsen.de/studio-d/B1/Links.




Modelltest: Zertifikat Deutsch

Auf der ersten Seite des Modelltests im Buch (Seite 196) finden Sie eine Uber-
sicht iiber die einzelnen Teile der Priifung und die dazugehérige Punktevergabe.
Um die Priifung zu bestehen, miissen die KT sowohl in der schriftlichen als auch
in der miindlichen Priifung mindestens 60 % der Punkte erreichen (135 bzw. 45
Punkte, insgesamt also 180 Punkte).

Fiir die erreichten Punkte kénnen Sie folgende Noten vergeben:
300—270 Punkte sehr gut

269,5-240 Punkte gut

239,5-210 Punkte befriedigend

209,5—180 Punkte ausreichend

Schriftlicher Ausdruck

Dieser Priifungsteil (Brief) wird nach den folgenden drei Kriterien bewertet:

1. Beriicksichtigung der Leitpunkte  (maximal 5 Punkte)
2. Kommunikative Gestaltung (maximal 5 Punkte)
3. Formale Richtigkeit (maximal 5 Punkte)

Die Gesamtpunktzahl wird am Ende mit 3 multipliziert, sodass man héchstens
45 Punkte erhalten kann.

1. Beriicksichtigung der Leitpunkte

Es ist wichtig, dass alle vier Themenpunkte behandelt werden. Geben Sie Ihren
KT den Tipp, zu jedem Punkt méglichst zwei Sitze zu schreiben. Weisen Sie sie
darauf hin, vor dem Schreiben die Situation genau zu lesen. Denn wenn das The-
ma verfehlt wurde, kann es sein, dass es keine Punkte gibt, obwohl der Brief gut
geschrieben ist.

2. Kommunikative Gestaltung

Bewertet wird, ob die thematischen Punkte und die Sitze des Briefs sinnvoll und
richtig verkniipft sind: Ist der Brief sinnvoll aufgebaut? Gibt es eine passende
Einleitung, einen passenden Schlusssatz? Stimmt die Datumsangabe? Stimmt
der Adressatenbezug (Anrede ,du“ oder ,,Sie®)?

3. Formale Richtigkeit

Bewertet werden Syntax, Morphologie und Orthographie/Interpunktion.

Fehler in Syntax sind Fehler im Satzbau, z. B. Stellung des Verbs in Haupt- und
Nebensitzen.

Fehler in Morphologie sind Fehler bei den Wortformen, z. B. bei den Verbformen.
Fehler in der Orthographie sind Schreibfehler, z. B. GroB3- und Kleinschreibung.
Fehler in der Interpunktion sind falsche Satzzeichen.
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Zertifikat Deutsch

Miindliche Priifung

Dieser Priifungsteil wird nach den folgenden vier Kriterien bewertet:

1. Ausdrucksfihigkeit

2. Aufgabenbewiltigung

3. Formale Richtigkeit

4. Aussprache und Intonation

maximal 4 Punkte)
maximal 4 Punkte)
maximal 4 Punkte)
maximal 3 Punkte)

o~~~

Das Ergebnis aus dem Priifungsteil 1 (Kontaktaufnahme) wird einfach gewertet.
Die Ergebnisse aus den Priifungsteilen 2 und 3 (Gespriich iiber ein Thema /
Losen einer Aufgabe) werden mit 2 multipliziert.

Die Gesamtpunktzahl betriigt also 75 Punkte:
Teil 1: 15 Punkte
Teil 2: 30 Punkte
Teil 3: 30 Punkte

1. Ausdrucksfahigkeit

Dieses Kriterium bewertet, ob Thre KT Situationen aus dem alltiglichen Leben
sprachlich bewiltigen kénnen, ob sie in der Lage sind, einfache Informationen zu
verstehen und weiterzugeben. Beispiele sind: sich vorstellen, etwas erzihlen, etwas
beschreiben, iiber etwas berichten, jemanden informieren oder um Informationen
bitten, etwas erkliren, zusammenfassen, diskutieren, Vorschlige machen, ablehnen
und begriinden, Interesse und Desinteresse ausdriicken usw. Bewertet wird die in-
halts- und adressatenbezogene Ausdrucksweise. Das bedeutet: Wurde die vorge-
gebene Situation verstanden (= inhaltsbezogen)? Wird die Gesprichspartnerin
bzw. der Gesprichspartner abhingig von der Situation richtig angesprochen: ,,du”
oder ,Sie“ (= adressatenbezogen)? Ein wichtiges Bewertungskriterium ist die Ge-
nauigkeit des Ausdrucks und ob ein/e Muttersprachler/in den oder die KT ohne
Probleme verstehen kann.

2. Aufgabenbewaltigung

Bewertet wird die Fihigkeit der KT, mit unbekannten Gesprichspartnerinnen
und Gesprichspartnern iiber bekannte Themen zu sprechen.

Ein weiteres Kriterium ist die Beteiligung am Gespriich: Wird die aktive Rolle
iibernommen, d. h. macht der/die KT Vorschlige und stellt er/sie Fragen? Kann
der/die Gepriifte sich in einem Gesprich fliissig 4ulern und in das Gespriich ein-
greifen? Wenn ein Wort fehlt, sollte der/die KT auch in der Lage sein, Umschrei-
bungen und Synonyme zu verwenden.

3. Formale Richtigkeit

Bewertet werden Syntax und Morphologie.

Fehler in Syntax sind Fehler im Satzbau, z. B. Stellung des Verbs in Haupt- und
Nebensitzen.

Fehler in Morphologie sind Fehler bei den Wortformen, z. B. bei den Verbformen.

Die Priiferinnen und Priifer bewerten, ob die KT sich bei geldufigen Strukturen,
wie z. B. Konjugation, Deklination, Tempusformen und Wortstellung im Satz,
sicher sind.

Wenn kompliziertere Formen wie Konjunktiv I1, Nebensiitze und Infinitivkon-
struktionen verwendet werden, wird es bei der Bewertung positiv berticksichtigt.

Natiirlich diirfen Fehler gemacht werden. Aber die Fehler diirfen nicht so zahl-
reich sein, dass die Kommunikation nicht funktioniert.



4. Aussprache und Intonation

Bewertet werden Aussprache und Satzmelodie. Natiirlich miissen die KT nicht
akzentfrei sprechen. Auch hier ist das Bewertungskriterium die Verstindlichkeit
gegeniiber einem/einer Muttersprachler/in.

Tipps gegen die Priiffungsangst

Priifungen sind Ausnahmesituationen. Es ist ganz normal, dass man vor und
auch wiithrend der Priifung nervs ist. Im Folgenden méchten wir Thnen fiir Thre
KT ein paar Tipps gegen die Priifungsangst geben.

1. Ziele und Motive kléren

Betrachten Sie die Priifung als Herausforderung zu einem Wettkampf. Allerdings
sollten Sie dafiir —wie beim Sport — intensiv trainieren und sich eine gute Kon-
dition verschaffen. Dafiir ist eine gute Vorbereitung wichtig.

2. Priifungsanforderungen genau klaren

Was miissen Sie noch wiederholen? Was kénnen Sie schon sehr gut?

Diese Fragen sollten Sie sich immer wieder stellen. Je frither Sie Ihre Kenntnisse
und Fihigkeiten realistisch einschitzen, desto frither konnen Sie mit der Vorbe-
reitung anfangen und sich gezielt verbessern.

3. Die Zeit planen: Ubersichtsplan und Wochenplane

Um das erforderliche Arbeitspensum bis zur Priifung schaffen zu kénnen, brau-
chen Sie einen Ubersichtsplan und Pline fiir jede Arbeitswoche. Tragen Sie in
den Wochenplan Ihre Arbeitsschritte und auch Ihre sonstigen Aktivititen ein und
vergessen Sie auch nicht die notwendigen Erholungsphasen.

Eine gute Priifungsvorbereitung ist die beste Voraussetzung, um Selbstvertrauen
aufzubauen und etwas gegen die Priifungsangst zu tun. Versuchen Sie sich am
Tag vor der Priifung zu entspannen. Gehen Sie friih schlafen und lernen Sie
nicht mehr.

4. Aktives Lernen

Aktives Lernen bedeutet, dass Sie den Stoff nicht nur auswendig lernen, sondern
Thren Geist aktiv damit beschiftigen. Lernen Sie mit Hilfe von Fragen und versu-
chen Sie, die Zusammenhinge zu erkennen und zu erkliren.

5. Wenn die Angst zu grol3 wird: Hilfe holen

Wenn Sie extrem groBe Priifungsangst haben, sollten Sie eine Entspannungs-
technik lernen oder sich professionell beraten lassen. In Deutschland bieten hiu-
fig die Volkshochschulen Entspannungskurse an. Fragen Sie Ihre Kursleiterin
oder Thren Kursleiter nach entsprechenden Angeboten in Ihrer Region.

6. Am Priifungstag: Ruhe bewahren

Seien Sie, wie beim Sport, realistisch. Sie miissen nicht der oder die Beste sein,
Sie diirfen Fehler machen. Die Priifer wollen Thnen nicht zeigen, was alles Sie
noch nicht kénnen, sondern erfahren, was Sie schon gelernt haben.

Sollten Sie Panik bekommen, kénnen Ihnen auch Atemiibungen helfen: Atmen
Sie zwei bis fiinf Minuten tief durch oder halten Sie sechs bis zehn Sekunden den
Atem an. Das kann helfen, sich zu entspannen. Und nach der Priifung sollten Sie
sich etwas Schones gonnen: Kino, Theater, Restaurant ...

yosanaQ 1ejyie7 - €
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1 Zeitpunkte Einheit 1: Kopiervorlage 1 studiod B1
Zeitausdrucke

Was passt? Verbinden Sie.

sich Zeit lassen fur etwas 1 modern sein wollen

die Zeit lauft davon manchmal
keine Zeit verlieren die Zeit vergeht zu schnell
mit der Zeit gehen etwas in Ruhe erledigen
sich die Zeit vertreiben man kann es auch spéter machen
das hat Zeit

von Zeit zu Zeit

es ist notig, bald etwas zu tun

N o g~ WO
Q@ = 0o o 60 T 9

etwas gegen Langeweile tun

Sprichworter und Redewendungen zum Thema Zeit. Ordnen Sie zu.
Welche gibt es in lhrer Muttersprache?

Andere Zeiten, andere Sitten.

Zeit ist Geld.

Morgen, morgen, nur nicht heute, sagen alle faulen Leute.
Zeit heilt alle Wunden.

Kommt Zeit, kommt Rat.

o o~ 0N =

Friiher Vogel fiangt den Wurm.

Das sagt man, wenn:

etwas lange braucht man jemanden man eine Arbeit
und es teuer wird trosten will gerne verschiebt

man nach langer Zeit jemand sehr frith man von frither spricht,
endlich eine gute Idee hat ~ mit der Arbeit beginnt als alles anders war

lllustrationen: Andreas Terglane Seite 1 von 1
Cornelsen
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1 Zeitpunkte

Wozu brauchen Sie lhre Zeit?

Einheit 1: Kopiervorlage 2 studiod B1

Notieren Sie zehn Tatigkeiten in der Reihenfolge der Zeit, die Sie dafir
brauchen (1 = die meiste Zeit; 10 = die wenigste Zeit).

Tatigkeit

1.

2
3.
4

o

10.

Stunden/Minuten pro Woche

E Fragen Sie lhren Nachbarn/lhre Nachbarin: Womit verbringen Sie die

meiste / die wenigste Zeit?

Vergleichen Sie im Kurs und machen Sie eine Kursstatistik: Schreiben Sie

eine Liste mit je funf Tatigkeiten.

Die meiste Zeit brauchen wir fiir

Die wenigste Zeit brauchen wir fiir

Seite 1 von 1
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2 A"tag Einheit 2: Kopiervorlage 1 studiod B1

Auf der Bank

Einen Dialog verstehen. Horen Sie die CD noch einmal und fillen Sie das
118 Formular aus. Tragen Sie lhren eigenen Namen ein.

/

Deutsche Bank ke
Auszahlungsquittung Privat- und Geschéftskunden AG

Konto-Nummer Euro

Betragswiederholung in Worten, Cent wie cben

fir Rechnung (Name des Kontoinhabers)

Ich/Wir bescheinigeln), den oben genannten Betrag empfangen zu haben.
Unterschriftlen)

002 02204 00 10 02

Eine Uberweisung machen. Lesen Sie den Text und fiillen Sie die
Uberweisung aus.

Frau Maria Larscheid hat ein Konto bei der Berliner Sparkasse mit der Konto-Nr.:
1410276683. Im letzten Jahr ist das Heizol teurer geworden. Deshalb muss sie ihrem
Vermieter Herrn Lars Waschkawitz bis zum 7. Januar eine Nachzahlung fiir Heizkosten
2007 in Hohe von 134,30 Euro auf sein Konto iiberweisen. Er hat ein Konto bei der
Postbank (Bankleitzahl 100 100 10) mit der Konto-Nr: 33658709.

Uberweisung 100 500 00 B : : ; :
Bitte nur in schwarzer oder blauer Schrift ausflllen!
02081768 é . ach:"fibhmgaf?chine: %clnrrr&a\ehs(f:thre\'bweise!
anascnrirt: QCKSCNrit in
Berhner GROSSBUCHSTABEN,
Spa rkasse bitte Késtchen beachten!

Begiinstigter: Name, Vorname/Firma (max. 27 Stellen)

Konto-Nr. des Begiinstigten Bankleltzahl
Kreditinstitut des Begiinstigten
Betrag; Euro, Cent
EUR

Verwendungszweck - z. B. Kunden-Referenznummer - (nur fir Beglinstigten) max. 2 Zellen & 27 Stellen

noch Verwendungszweck

Betrag bitte linksbindig chne
Entwertungszeichen eintragen!

Kontoinhaber: Name, Vorname/Firma, Ort (max. 27 Stellen)

Konto-Nr. des Kontoinhabers

20

111 .304.000 So 02010/705

Bitte NICHT VERGESSEN:
Datum, Unterschrift

Datum Unterschrift

COI'nelsen Seite 1 von 1
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2 A"tag Einheit 2: Kopiervorlage 2 studiod B

Strategien gegen Stress

Haben Sie Stresssymptome? Machen Sie zu zweit einen Test. Eine/r fragt
und kreuzt die Antworten der Partnerin / des Partners an.

ja
geht so
nein

1. Waren Sie in letzter Zeit oft unaufmerksam oder vergesslich?
2. Konnen Sie sich gut konzentrieren?

3. Sind Sie oft miide?

4. Fallt es Ihnen schwer, sich fiir etwas zu entscheiden?

5. Sind Sie manchmal / oft aggressiv?

6. Haben sie manchmal / oft Angst?

7. Haben Sie oft keinen Appetit?

8. Sind Sie ofter krank?

9. Leiden Sie unter Schlafstorungen?

lhr/e Partner/in hat drei oder mehr Fragen mit ja oder geht so beantwortet?
Dann sollte er/sie etwas gegen den Stress tun. Geben Sie lhrem Partner /
lhrer Partnerin Ratschlage. Was kann man gegen diese Symptome tun?

mit Modalverben: mit Imperativ: als Frage:

Sie sollten ... Gehen Sie doch mal ... Konnen sie nicht...?
Sie missten ... Nehmen sie doch ...

Sie konnten ... Essen/Trinken Sie lieber ...

Notieren Sie die drei besten Ratschlage gegen Stress.

1. Man sollte

Cornelsen Seite 1 von 1
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Partnersuche

3 Manner - Frauen — Paare

Unterstreichen und korrigieren Sie sie.

Mann sucht Frau

M Unromantischer und zirtli-
cher Mann, Akademiker, 44 J.
180 cm, schlank, ungepflegt,
sucht ebenso gepflegte Sie fiir
den gemeinsamen Lebensge-
nuss.

|2 Mann 34 Jahre, 185cm
grof, schlank, unsportlich, sucht
Frau, schlank um die 30. Gerne
mit Kind(ern). Wenn Du eine
selbstbewusste Frau bist und
gerne Outdooraktivititen unter-
nimmst, dann melde dich bei
leichgesinntem Mann.

Er, 50, 176, 70, mochte gern
mit einer intelligenten und hu-
morlosen Frau die vielseitige
Kultur genieen, gemeinsam
entspannen und vieles mehr.
Bin unsympathisch, sehr kreativ
und geniefe mein Leben.

. Frau gesucht von M, 186,
Mitte 30, sportlich, die dumm,
kommunikativ, offen und inter-
essiert ist, gern auch mit Kind.

I5] Schliissel sucht Schloss Ich,
unattraktiver, sensibler und un-
gebundener Mann (36J./1,78/
NR/Akademiker), bin auf der
Suche nach einer kaltherzigen
sowie leidenschaftlichen Frau,
von der ich geschitzt und ge-

liebt werde. Hobbys: Musik,
Lesen, Sport.

[6] Die Tage werden Linger,
der Frihling liegt schon fast in
der Luft und ich hitte dich gern
in meiner Ndhe. Lebendiger M
in den Vierzigern (180/71), mit
zwei Kids (M18/W16), lieblos
und Kadmpfer, sucht bunte Frau
in den Dreifligern fiir nicht nur
einen Sommerregen.

Frau sucht Mann

[@l Schon ist es in der Stille,
manchmal aber einsam, Frau,
32, 165, 60, 4-jahrige Tochter,
lebt im Griinen, klug und unbe-
gabt, melancholisch und wild,
sucht Mann, groB3, der auch in
den Bergen geistreich und un-
licklich ist.

Humorvolle, Ilebensfrohe
43-jahrige mochte sich gern
verlieben. Suche schlanken,
etwas sportlichen Mann, dem
ich auch meinen Wohnungs-
schliissel geben wiirde. Wiirde
sehr gern wieder die Nihe eines
unvertrauten Menschen spiiren.
Tanze gern und bin kein Stu-
benhocker.

[@] Prinzessin sucht Prinz! Ich,
34, siidlandische Schonheit

Einheit 3: Kopiervorlage 1 studiod B1

Lesen Sie die Kontaktanzeigen. Insgesamt 17 Adjektive passen nicht.

mit Anspruch und Sensibilitat,
sehne mich nach einem feinfiih-
ligen, niveaulosen und beschiit-
zenden Prinzen zum Lieben und
geliebt werden. Ich bin unge-
bunden (keine Kinder, kein
Ehe-Mann), das solltest du auch
sein.

[d Kieiner, attraktiver, neugie-
riger, gebildeter, humorvoller,
unternehmungslustiger ~ Mann
gesucht von schoner, vielseiti-
ger, intellektueller, lesender,
lebhafter Frau und Mutter, 33,
183, 68 fiir die richtige Mi-
schung aus Néhe und Freiheit.
[@ Blonde, schlanke Frau (42/
174), beruflich engagiert, Kos-
tim, schlagfertig, kompliziert,
mit Charme und nassem Humor
sucht warmherzigen, ebenfalls
humorvollen ménnlichen Ge-
genpart mit dem gewissen Et-
was, grof3, sportlich, zwischen
42 und 47 zum Flirten und Er-
kunden gemeinsamer Zukunft.
[f] Kreativer Mann gesucht
Attraktive Kiinstlerin, 46, blond
aber intelligent, vielseitig unin-
teressiert sucht weltoffenen
Mann mit Niveau und Humor
bis 50 fiir gemeinsame Unter-
nehmungen oder auch mehr.
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Einheit 3: Kopiervorlage 1 studiod B1

Wer passt zu wem? Stellen Sie Paare aus den Anzeigen zusammen.
Schreiben Sie Satze mit dass. Wahlen Sie mit lhrem Partner / Ihrer Partnerin

das beste Paar.

Cornelsen Foto: © digital stock Seite 2 von 2
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4 Deutschlands grofte Stadt Einheit 4: Kopiervorlage 1 studiod B1

Arbeitssicherheit

Sicherheitshinweise

a) Sehen Sie sich die Schilder an. Ordnen Sie zu.

1. Kein Trinkwasser 6.  Kein Mobilfunk

2. Giftige oder gefahrliche Stoffe 7. Ohrenschutz tragen
3. Handschuhe tragen 8. Kein offenes Feuer
4.  Kopfschutz (Helm) tragen 9.  Schutzbrille tragen

5.  Rutschgefahr

b) Was ist was? Ordnen Sie zu und schreiben Sie zu jedem Schild
einen Hinweis.

Cornelsen Fotos: © Cornelsen
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Deutschlands grofte Stadt Einheit 4: Kopiervorlage 2 studiod B1

Unfalle vermeiden

Gefahren im Haushalt. Lesen Sie den Text und erganzen Sie das richtige
Adjektiv. Achten Sie auf die Endungen.

schnurlos lang wackelig giftig aktuell lang
kaputt neu neugierig gefdhrlich gepriift fest

Sturzgefahr! Wer auf ! Stiihle steigt, um z. B.

Fenster zu putzen, lebt geféhrlich. Benutzen Sie deshalb eine

ausreichend 2 | eiter.

[
—\J =
" E

Rutschgefahr in der Badewanne! Eine Gummimatte
in der Wanne und 3 Haltegriffe

verringern das Risiko.

Vorsicht — Vergiftung! 6 Fliissigkeiten miissen

aullerhalb der Reichweite von " Kindern

aufbewahrt werden. Verwenden Sie niemals Getrankeflaschen.

Das fiihrt zu 8 Verwechslungen.

Achtung — Stromschlag! Bevor Sie ein

\l
)l /{//4 bohren, miissen Sie sich sicher sein, dass kein Stromkabel unter

w4
g der Wand liegt. Auch 10 Kiichengerite

\) konnen lebensgefahrlich sein! Benutzen Sie nur Gerite, die
in Ordnung sindunddem ...~~~ " Sicherheits-

QU;'? standard entsprechen: Sie erkennen sie an dem GS-

Giitezeichen fur 12 Sicherheit.

Cornelsen lllustrationen: Andreas Terglane Seite 1 von 1
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5 SChUIe und Iernen Einheit 5: Kopiervorlage 1 studiod B1

Riickendiktat: Mein erster Schultag

Setzen Sie sich mit lhrem/lhrer
Lernpartner/in Riicken an Riicken.
Diktieren Sie abwechselnd Stiick fur
Stiick.

Partner/in A

Marie aus Jena im August in die Schule.

. Die Eltern hatten einige Tage vorher eine Zuckertiite

______________________________________________________________________ . Die dlteren Schiiler hatten ein Programm

Foto: © Cornelsen, Schulz Seite 1 von 2
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Einheit 5: Kopiervorlage 1 studiod B1

Setzen Sie sich mit lhrem/lhrer
Lernpartner/in Riicken an Riicken.
Diktieren Sie abwechselnd Stiick fur
Stiick.

Partner/in B

schonen Gasthof.

Cornelsen Foto: © Cornelsen, Schulz Seite 2 von 2
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5 SChUIe und Iernen Einheit 5: Kopiervorlage 2 studiod B

Worterratsel rund um Schule

Schulfacher. Finden Sie die Worter.

1.eGtschiech G 8. nEgschil E
2. kisPyh | 9. theamaMkit M
3. meChei C e 10. taneLi
4. rSotp s 1. nflrmatok: I~~~
5.siMuk M 12. logeiBoi B
6. nsutkK L 13. nieRgoli R,

7.teschuD D

Berufe und Schulsachen. Losen Sie das Kreuzwortratsel.

1 2 3 5
Yy v v v
M ols L] v |
I I A o A
™ H | | T ]
L I
I I 2 A o B O 1V
— — [ [ Wwaagerecht:
1 11 T 7 Er kiimmert sich darum, dass alles in
Bl o El 1] Ordnung ist.
| 10 Sie leitet die Schule.
] ] 11 Schreiben Sie die Worter an die Tafel.
] o[ [T Woistdie ... ?
12 Wo liegt Miinchen? Arbeiten Sie mit
oL M T T[] ] der oo
senkrecht:

1 Man braucht es zum Lernen. Da stehen sehr viele Zahlen drin.

Das bekommen die Kinder zum ersten Schultag.

Kommen Sie nach vorn und schreiben Sieesandie
Sie macht alles wieder sauber.

Bei ihm im Unterricht wird viel gelaufen, gespielt und gesprungen.
Ohne sie (und die Jungen) wére die Schule ganz leer.

Alle haben etwas Angst davor, aber danach sind Ferien!

Du musst die Entschuldigung bei der
Sie hei3t Frau Witzke.

O 00 N L & W N

abgeben.
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1.33

Kllma und Umwelt Einheit 6: Kopiervorlage 1 studiod B1

Nachrichten im Radio

Richtig oder falsch? Horen Sie die Nachrichten und kreuzen Sie an.

r f
1. In Nordrhein-Westfalen sind insgesamt fiinf Menschen durch den
Orkan Kyrill gestorben.

. Der Orkan Kyrill hat nur in Deutschland grofe Schiaden angerichtet.
. Viele Menschen hatten keinen Strom.

Man konnte nur mit dem Zug nach London fahren.

. Viele Reisende mussten am Flughafen {ibernachten.

. Die Ziige konnten wieder auf allen Strecken fahren.

. Einige Ziige mussten in der Nacht im Bahnhof bleiben.

. In Gottingen haben sieben ICE-Ziige geparkt.

© 0o N o u A WN

. In einem Kino konnten die Leute aus den Ziigen kostenlos Filme sehen.

Horen Sie noch einmal und ergéanzen Sie die Liicken.

In 1 starben mindestens zehn Menschen.

wo sie eigentlich losfahren sollten.

Korrigieren Sie die falschen Aussagen aus Aufgabe 1.

Cornelsen Seite 1 von 1
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6 Klima und Umwelt

Hochwasser in Dresden

Elbe-Hochwasser im August 2002

Im August 2002 erlebte Dresden gleich
zwei Hochwasserkatastrophen: Der Fluss
Weileritz iiberflutete mehrere Stadtteile.
Sogar der Hauptbahnhof und die bekann-
te Fullgingerzone Prager Strafle standen
unter Wasser.

Nur einige Tage spéter erreichte die Elbe
den hochsten Wasserstand seit iiber 150
Jahren: 9,40 m! Bis 2002 galt das Hoch-
wasser von 1845 mit 8,77 m als der
hochste Wasserstand. Im gesamten Stadt-
zentrum standen Stralen und Plétze,
Wohn- und Geschéftshduser, Restaurants
und Léaden unter Wasser. Die Aufriu-
mungsarbeiten dauerten bis zum Sep-
tember. Viele historische Gebdude und
Sehenswiirdigkeiten wie der Zwinger, die
Semperoper und die Geméldegalerie
wurden durch das Hochwasser beschi-
digt. Das Wasser bedrohte auch wertvolle
Stiicke aus den Dresdner Kunstsammlun-
gen.

Doch durch groBziigige Geldspenden aus
ganz Deutschland und dem Ausland
konnten die Folgen des Hochwassers in

Erganzen Sie die Textgrafik:

Einheit 6: Kopiervorlage 2 studiod B

kurzer Zeit fast vollstindig beseitigt wer-
den. Das war ein grof3er Erfolg.

Nach der Flut haben sich Wissenschaftler
der TU Dresden mit der Frage beschif-
tigt, wie man den Hochwasserschutz ver-
bessern kann. Sie stellten eine Verbin-
dung zwischen der Zunahme von
Unwettern und der globalen Erwarmung
fest. AuBlerdem forderten sie eine Ver-
besserung des Informations- und Kom-
munikationssystems und eine genauere
Prognose von Unwettern. Bisher konnten
Unwetter nur ungenau vorhergesagt wer-
den.

[ Hochwasser im August 2002

Folgen Flisse:

Beseitigung
der Folgen

----------------------------- 2002'
standen unter

Wasser.

""""""""""""""" Wissenschaftler
----------------------------- Frage: ...
............................. Forderung: -

wurden bescha-
digt.

Cornelsen Foto: Wikipedia, © GNU, H. Weber
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Klima und Umwelt

Umweltspiel

Einheit 6: Kopiervorlage 3 studiod B

Spielanleitung: Kopieren Sie das Spielfeld auf der ndchsten Seite auf die gewiinschte
GroBe (z. B. DIN A3). 2—4 Mitspieler brauchen Spielfiguren und einen Wiirfel.

Wenn Sie ein Aufgabenfeld A erreichen, miissen Sie eine Aktivitdtskarte ziehen und die
Aufgabe 16sen. Wenn Sie das nicht kdnnen, miissen sie zuriick zum letzten Aufgabenfeld
(bzw. zum Start beim ersten Aufgabenfeld) gehen. P fiir Pause bedeutet einmal aussetzen
und auf 1 vor oder 2 vor darf man vorriicken. 2 zuriick bedeutet 2 Felder zuriickgehen.
Sie konnen auch eigene Aktivitdtskarten schreiben.

Energiesparen
im Alltag — aber wie?
Geben Sie einen Tipp.

Nennen Sie die
3 Gegensatze:
schwécher — tiefer —
seltener

Kyrill ist Uber
Deutschland gefegt.
Nennen Sie 3 Folgen.

Klimawandel —
was passiert?
die Temperaturen ...
die Gletscher ...
das Wasser ...

Mulltrennung.
Was wird getrennt?
(mind. 2 Antworten)

Nennen Sie 3 extreme
Wettersituationen.

Schauen Sie aus dem

Fenster und geben Sie

eine Wetterprognose.
Es wird ...

Nennen Sie
3 zusammengesetzte
Worter mit
Klima-

Sprechen Sie mit Ihnrem
- Partner / Inrer Partnerin :

uber das Wetter.
(40 Sekunden)

Warum ist die Kuh
ein Klimakiller?

Beenden Sie den Satz:

Je mehr Geld die
Menschen haben, ...

Nennen Sie einen
Grund, warum man
Produkte aus der
Region kaufen sollte.
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Einheit 6: Kopiervorlage 3 studiod B

Corne|sen lllustration: Andreas Terglane
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7 PeinIiCh? PeinIiCh! Einheit 7: Kopiervorlage 1 studiod B1

Zertifikatstraining: Sprachbausteine, Teil 2

Lesen Sie die E-Mail und entscheiden Sie, welches Wort (a—o0) in welche
Licke (1-10) passt. Sie konnen jedes Wort nur einmal verwenden.
Nicht alle Worter passen.

3 E-Mail - Machricht

: i=d5enden Attach as Adobe PDF | [

[ fa. ] [James |

Lieber James,

vielen Dank fiir deine E-Mail. Ich habe sehr gelacht, ......... ich die Geschichte mit deiner Nachbarin

gelesen habe. Ich werde dir ....%... , was du falsch gemacht hast. In Deutschland ist Miillirennung

sehr wichtig, ....3... die Deutschen sind sehr umweltbewusst. Es ....%... verschiedene Miilltonnen

fur den Mll. In die blaue Tonne kommt nur Papier und Pappe, in die gelbe Tonne Plastikmdill und
Dosen. Flaschen ....5... man in den Flaschencontainer und der Biomidill, das sind Reste vom Essen

oder die Schalen von Obst und Gemise, kommt in die braune Biotonne. Der Rest ist Hausmiill und

gehort in einen groBen ....5..., der meistens grau oder schwarz ist. Du hast deinen ....".... in die
Biotonne geworfen und das ist falsch. ....3... hat sich deine Nachbarin so tber ....2... aufgeregt.
Jetzt weiBt du, welcher Mll in welche Tonne gehért und ...1%... deswegen keine Probleme mehr

mit deinen Nachbarn haben.

Liebe GriiBe,
deine Nora
a)  werfen f) Container k) dich
b)  deswegen g)  erkldren ) Hausmiill
c) als h)  wirst m)  damit
d)  Biomiill i) dir n)  wirft
e) weil j) gibt o) denn

Cornelsen Seite 1 von 1
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PeinIiCh? PelnIiCh! Einheit 7: Kopiervorlage 2 studiod B1

Ratschlage geben

Sehen Sie sich die Zeichnungen an. Was sollte man besser (nicht)
machen? Schreiben Sie einen Ratschlag.

2 &% ’”‘} Gestern habe ich im Supermarkt fiir mehr als 50 Euro eingekautft.
_ Y = Als ich bezahlen wollte, habe ich gemerkt, dass ich nur noch
= R Lila] 30 Euro im Portemonnaie hatte.

Heute friih bin ich mit der Straenbahn gefahren und hatte kein
Kleingeld, um einen Fahrschein zu kaufen. Ich hatte Pech und
der Kontrolleur ist gekommen. Das war peinlich und ich musste
40 Euro Strafe bezahlen.

Héaufchen mitten auf die Strafle gemacht und ich hatte keine Tiite

Letzte Woche war ich mit meinem Hund spazieren. Er hat sein
dabei. Das war mir sehr unangenehm.

abends ins Theater gegangen bin, hat es geklingelt und ich

Zum Geburtstag habe ich ein neues Handy bekommen. Als ich
wusste nicht, dass es mein Handy war.

U-Bahn trinken. Als die U-Bahn gebremst hat, habe ich den Kaffee auf das

%\ij neue Kostiim von der Frau neben mir geschiittet. Das war gar nicht lustig.

Heute friih habe ich mir einen Kaffee gekauft und wollte ihn in der |

Gestern habe ich an der Ampel in der Nase gebohrt und die zwei
netten Médchen im Auto neben mir haben das gesehen und mich
ausgelacht. Mann, war das vielleicht peinlich.

TRRRS

lllustrationen: Andreas Terglane Seite 1 von 1
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8 Generationen Einheit 8: Kopiervorlage 1 studiod B

Rollenspiel

Eine Diskussion

Wie kann Evis Familie ihre Probleme
losen? Sie diskutieren verschiedene
Moglichkeiten: Der Vater oder die
Mutter bleiben zu Hause, Oma geht in
ein Heim oder zieht in eine Alten-WG,
alles bleibt so, wie es ist ...

a) Wahlen Sie eine Rollenkarte. Erganzen Sie und notieren Sie auf der
Riickseite Redemittel fiir die Diskussion.
b) Spielen Sie das Gesprach in der Familie. Welche Losung finden sie?

: Mutter: Vater: .
— Oma braucht Hilfe — ich mache mir groBe Sorgen um Oma |
i — Oma kann nicht mehr allein sein . | — ich mochte, dass es ihr gut geht '
— sie macht sich auch Sorgen und ich kann nicht zu Hause bleiben, ich

i mochte gern ins Heim gehen muss Geld verdienen
| — wir miissen ihren Willen akzeptieren { — ich mag meine Arbeit und Mama
i — wir konnen Oma jedes Wochenende i mag ihre auch
besuchen — gibt es keine andere Moglichkeit?
| Evi: | Oma:
— Oma soll bei uns bleiben — ich mache mir Sorgen, die grauen
| — wir konnen alle zusammen aufsie | | Tage werden hiufiger ,
| aufpassen | — vielleicht sollte ich in ein Heim gehen
— ich mochte nicht, dass fremde Leute | — ich mochte keine Belastung fiir die
i auf Oma aufpassen i Familie sein
{ — ihr diirft sie nicht wegschicken, { — ich mochte nicht allein sein :
. ihr seid gemein — eine Alten-WG ist auch eine gute Idee |

Cornelsen Foto: © Cornelsen, Hannes Seite 1 von 1



© 2008 Cornelsen Verlag, Berlin. Alle Rechte vorbehalten.

Generationen Einheit 8: Kopiervorlage 2 studiod B

Nachdem ...

Bilden Sie Satze mit nachdem. Benutzen Sie das Plusquamperfekt.

heiraten
im August

ins Krankenhaus
gebracht werden

einen Unfall
haben

Wohnung
aufrdumen

3. Jenny:

eine Abschieds-
party feiern

4. Karl: am Morgen
am Abend }Il(a(;)petschmerzen
zu viel Wein
trinken
5. Birgit: in China
SN W
5 ﬁ fiat——.  Urlaub machen
Chinesisch /;/i__,,_ -
lernen Faf

Cornelsen lllustrationen: Andreas Terglane Seite 1 von 1
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9 Migration

Ein- und Auswanderung

Einheit 9: Kopiervorlage 1 studiod B

Was denken Sie? Welches Bild passt wozu? Warum? Machen Sie Notizen.

Einwanderung

Bild

Auswanderung

Bild

Auf der Suche nach dem Glick in der Ferne

So viele Deutsche wanderten aus (in 1 000)
1960

1970

1980 ~ 4990 2000 ’osw.,‘
' -

Die beliebtesten Ziele 2005
(Zahl der Auswanderer)

Schweiz 14 410

UsA
Osterreich [ © 310
Polen I © 230
GroBbritannien [N © 010
Spanien I 7 320
Frankreich [N 7 320
Italien [N 3 440
Niederlande [N 3 400
Kanada [ 3 030
Turkei [ 2 800
Australien [ 2 510
Belgien [ 2 490
Russland [ 2 420
{ China [l 2 030

bis 1990 friheres

Fotos: a+b: © ullstein bild; c: © Cornelsen, Schulz;

d: © Globus Infografik
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9 Mlgrat|on Einheit 9: Kopiervorlage 2 studiod B

Wiederholung Passiv: Blumenkohlauflauf

Schreiben Sie das Rezept neu. Benutzen Sie das Passiv.

Blumenkohlauflauf

- Blumenkohl waschen und klein schneiden

- Tomaten in Scheiben schneiden

- Zwiebel schdlen und in Wiirfel schneiden

- Zwiebel in einer Pfanne mit Ol braten

- Hackfleisch zugeben, anbraten, mit Pfeffer
und Salz wiirzen

- Blumenkohl in eine Form legen, Hackfleisch
darauf verteilen, Tomaten darauf legen

- Kdse reiben, iiber die Tomaten streuen

- den Auflauf im Backofen bei 220 °C etwa 40 Min. backen und servieren

Guten Appetit!

Cornelsen Foto: © digital stock; lllustrationen: Andreas Terglane
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9 Migration

Deutschland multikulturell

Einheit 9: Kopiervorlage 3 studiod B

Beschreiben Sie die Grafik. Benutzen Sie die Redemittel.

Deutschland multikul

Ende 2002 lebten 7,34 Millionen Auslander und
Auslanderinnen in Deutschland (2 2 der Gesamtbavilkerung)

Die wichtigsten Herkunftslander

So lange sind sie in Deutschland: {in 1 000):
ey [ 1912
Inter Tarkel e |
flngm Jahr . Gl 610
g : | Serbien u. Montenegro 591
w' s 359 Griechenland
20 und " 318 Polen
mehr Jahre 231 Kroatien
189 Osterreich
l 164 Bosnien u. Herzegowina
| 156 Russische Faderation
131 Portugal
127 Spanien
| 116 Ukraine
15 bis B 115 Niederlande
= unter 20 1 115 GroBbritannien
1y * 113 USA
y 112 Frankreich
— 15\ ] / 89 Iran
- 1 L 8 { 89 Ruménien
. 'Y e 87 Vietnam
v 1 y i 83 Irak
1 80 Marokko
72 China
69 Afghanistan
Quelle: Statistisches Bundesamt © Globus 18365)

turell

Leitfragen:
. Aus welchen drei Landern kommen die

meisten Ausldnder?

. Seit wie vielen Jahren lebt ein Drittel der Ausldnder in Deutschland?

. Was tiberrascht Sie an der Grafik?

. Wie ist die Situation in Threm Heimatland?
. Finden Sie, dass Deutschland multikulturell ist und warum (nicht)?

1
2
3
4. Was denken Sie? Was ist die wichtigste Information?
5
6

Redemittel

Interpretation einer Grafik

Die Grafik beschreibt ...

Man erfahrt hier etwas iiber ...

Es gehtum ...

Die Grafik informiert tiber ...

Die Grafik zeigt ...

Hier werden ... miteinander verglichen.
Wihrend ... aus ... kommen, kommen

nur ... aus ...
Ein Viertel/Drittel/die Halfte aller ... lebt
seit ...

Die meisten ...
Die wenigsten ...

Uber neue Informationen sprechen
Ich finde interessant, dass ...

Mir fallt auf, dass ...

Ich habe nicht gewusst, dass ...

Hast du gewusst, dass ...

Mich iiberrascht, dass ...

Ich kann mir (nicht) gut vorstellen,
dass ...

Meinungsiuflerung

Meiner Meinung/Ansicht nach ...

Es ist meine Meinung, dass ...

Ich denke/finde/glaube/bin sicher, dass ...

Cornelsen Grafik: © Globus Infografik
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10 Europa: POIitik und mehr Einheit 10: Kopiervorlage 1 studiod B1

Europablume

Was heit Europa fiir Sie? Schreiben Sie lhre Ideen in eine Europablume.

SS . /W‘(—‘_‘
W S

lllustration: Andreas Terglane Seite 1 von 1
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10 Europa: POIitik und mehr Einheit 10: Kopiervorlage 2 studiod B1

Wortbildung mit -heit / -keit | -ung

Nomen mit -ung
a) Finden Sie die Verben.

die Herstellung

die Bedienung

die Erfahrung

die Ausbildung

ausbilden

die Verbindung die Erfindung

die Entwicklung

die Vorbereit die Sendun
die Veranstaltung < Yo une die Orientierung g
b) Wie heiBen die Nomen? Benutzen Sie Ihr Worterbuch.
auffordern die Aufforderung................. TEUEN | oo
ausstellen iberraschen
beraten zeichnen
besichtigen prifen
wiederholen sasmmeln
B Nomen mit -heit | -keit

a) Wie heiBen die Adjektive?

die Einsamkeit die Piinktlichkeit die Freiheit

el/nsam
die Sicherheit die Verlegenheit die Zufriedenheit

b) Wie heiBen die Nomen? Benutzen Sie lhr Worterbuch.

gemiitlich die Gemdtlichkert. ... ... trocken e
getahrlich unabhéngig
geMEINSam e, unsicher e
schwierig vergesslich

COI'nelsen Seite 1 von 1
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1 Zeitpunkte Einheit 1: Test studiod B

Test

Worter rund um ,,Zeit“. Finden Sie Worter mit Zeit.

Beispiel: Ich arbeite jeden Tag acht Stunden, ich arbeite Vollzeit.

1.
2.
3.

. Endlich Wochenende, endlich zu Hause. Ich freue mich auf meine

. Ich sitze jetzt schon {iber eine Stunde hier. In dieser Praxis ist die

. Ich muss die Arbeit in zwei Tagen abgeben. Der

Wie spét ist es? Haben Siedie fiir mich?
Hat das Geschift auch am Sonntag auf? Wie sinddie .~ ?
Im néchsten Jahr miissen wir mehr arbeiten. Die erhoht sich

auf 40 Stunden pro Woche.

einfach zu lang.

ist sehr grof.

Nebensiatze mit wdhrend. Schreiben Sie Satze wie im Beispiel.

Beispiel: Nina: kochen / Nina: telefonieren — Wahrend Nina kocht, telefoniert sie.

1.

Thomas: Zeitung lesen / Thomas: Radio horen

Wihrend Thomas

. ich: einkaufen / mein Freund: vor dem Fernseher sitzen

Wihrend mein Freund

. Sylvia: féhrt zur Arbeit / Sylvia: denkt an ihren Freund

Sylvia denkt

. wir: wandern / wir: ein Lied singen
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Einheit 1: Test studiod B1

Waéhrend, wenn, als, weil, dass, damit oder denn. Erganzen Sie die
passende Konjunktion.

5 E-Mail - Nachricht m= x|
 :=dsenden | [ S | 4 g . } A (7
[ #a.. | |Claudia |
Liebe Claudia,
........................ 1ich diese Mail schreibe, klingelt schon wieder das Telefon. Wahrscheinlich mein
Chef. Seit ich zu Hause arbeite, habe ich zu nichts mehr Zeit, .............. 2 immer jemand anruft.
Tagsuber, am Abend und auch am Wochenende! <ieeenen 2 ich noch Volizeit im Biiro gearbeitet
habe, hatte ich mehr Zeit fur mich als heute, ................. 4 zu Hause war die Arbeit vorbei und ich
hatte Freizeit. Ich h&tte nicht gedacht, ................. 5 Arbeit zu Hause so viel Stress bedeuten kann.
Ich wollte zu Hause arbeiten, .................... 8 ich mehr Zeit fir mich und die Kinder haben kann.
Und wie geht es dir? ................. T du magst, schreib mir doch bald.
Viele GriiBe
Anna

a Daten zur jingeren Geschichte. Schreiben Sie Satze im Prateritum.

Beispiel: 1949-1961 — ca. 2,6 Mio. Menschen verlassen die DDR
Von 1949 bis 1961 verlieflen ca. 2,6 Mio. Menschen die DDR.

1. 13.8.1961 — die DDR-Regierung baut eine Mauer durch Berlin

COI'HElsen Seite 2 von 2
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Alltag Einheit 2: Test studiod B1

Test

Auf der Bank. Was passt? Erganzen Sie den Dialog mit dem richtigen Wort.

1 a) ausgefiillt 2 a) bekommen 3 a) bleiben 4 a) abheben
b) beantragt b) bezahlt b) dauern b) auszahlen
c¢) unterschrieben c) zugeschickt c) warten c) mitgehen
5 a) abheben 6 a) brauche 7 a) auszahlen 8 a) Antrag
b) dauern b) habe b) abheben b) Personalausweis
c) warten c) muss c¢) vorlassen c) Kontonummer
B Guten Tag, ich habe eine Frage. Ich habe letzten Monat eine EC-Karte !
Die Karte habe ich auch schon 2 aber noch nicht die Geheimzahl.
# Ja, das kann manchmal ein paar Tage 3, Aber sie kommt bestimmt

in den nichsten Tagen.

B Ich kann also heute noch kein Geld vom Automaten 49

Geben Sie Ratschlage. Benutzen Sie den Konjunktiv Il (Prasens)
der Modalverben.

Beispiel: ,,Ich habe immer Kopfweh.* — weniger am Computer arbeiten (sollen)
Du solltest weniger am Computer arbeiten.

1. ,,Ich bin zu dick.” — etwas abnehmen und mehr Obst und Gemdise essen (sollen)

Herr Kroger, Sie

2. ,Mein Riicken tut mir weh.* — mehr Gymnastik machen (miissen)

Ich denke, du

3. ,,Ich habe nie Zeit!“ — weniger Uberstunden machen (sollen)
Frau Reiz, Ste

4. ,.Der Zug ist schon wieder zu spét!* — dich nicht immer so aufregen (sollen)

Ich finde, du

Cornelsen Seite 1 von 2
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Einheit 2: Test studiod B1

Schreiben Sie die Ratschlage 1-4 aus Aufgabe 2 mit dem Imperativ.

Beispiel: Du solltest weniger am Computer arbeiten. — Arbeite doch weniger am
Computer.

A 0 N

a Darum / deshalb / deswegen. Schreiben Sie Satze wie im Beispiel.

Beispiel: Ich gehe zur Verbraucherzentrale, weil meine Telefonrechnung nicht stimmt.
Meine Telefonrechnung stimmt nicht, deshalb gehe ich zur Verbraucherzentrale.

1. Paul mochte weniger arbeiten, weil er viel Stress hat.

E Nebensatze mit weil. Verbinden Sie die Satze wie im Beispiel.

Beispiel: Karim hat viel gelernt. Deshalb kann er schon gut Deutsch.
Karim kann schon gut Deutsch, weil er viel gelernt hat.

1. Mit dem Auto stehe ich immer im Stau. Deshalb fahre ich jetzt Fahrrad.

Ich fahre jetzt

B Wie kann man es auch sagen? Verbinden Sie.

Ich bin bald da. 1 a Heute bin ich faul.

Ich bin gestresst. 2 b Ich drgere mich.

Ich verstehe das nicht. 3 ¢ Ich komme gleich.

Es stort mich. 4 d Ich bin total fertig.

Ich mache einfach mal gar nichts. 5 e Ich weil3 nicht, was das bedeutet.
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3 Manner - Frauen — Paare Einheit 3: Test studiod B

Test

Ordnen Sie zu und schreiben Sie Satze. Benutzen Sie den Infinitiv mit zu.

Beispiel: Vergiss nicht / die Aufgaben machen — Vergiss nicht, die Aufgaben zu machen.

Hast du am Wochenende Zeit und Lust 1 a eine neue Sprache lernen

Ich finde es sehr anstrengend 2 b jeden Morgen friih aufstehen
Theo hat heute Abend keine Zeit 3 ¢ den Miill wegbringen

Es ist viel Arbeit 4 d eine Wanderung machen
Mist, ich habe vergessen 5 e zuhoren

Versucht doch bitte 6 f ins Kino gehen

o P
2. --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
B
A,
5. --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
6.

Jemandem zustimmen oder widersprechen. Erganzen Sie den Dialog.

B Ich __denke , man muss nicht unbedingt heiraten, um gliicklich zu sein.

®Duhast o . Die Zeiten haben sich verdndert.
B Da bin ich mir nicht . Ich glaube, die Heirat ist fiir die meisten

Menschen immer noch sehr wichtig.
® Meiner nach ist es auch fiir die Kinder besser, wenn die Eltern

@ Das ich nicht so. Oft bleiben die Eltern nur zusammen, weil sie

Kinder haben. Das finde ich unmdglich.

® Da ich dir zu. Am wichtigsten ist natiirlich die Liebe.

Wie heilRen die Gegensatze? Erganzen Sie.

elicklich sionlos
humorvoll gefuhlvoll
romantisch sportlich
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Einheit 3: Test studiod B1

a Schreiben Sie Satze mit dass.
Beispiel: Christine liebt Blumen. — Ich weil}, dass Christine Blumen liebt.
1. Claudine und Rainer lieben sich.

Ich bin mir sicher,

2. Man muss nicht heiraten.

Juan ist der Meinung,

3. Thomas denkt nur an seine Arbeit und ist schrecklich unromantisch.

Ich glaube,

4. Es gibt zu viele Klischees iiber Médnner und Frauen.

Ich finde,

5. HOr mir zu!

Ich mochte,

E Lesen Sie die Texte und die Uberschriften. Welche Uberschrift passt zu
welchem Text?

i 2
2 Hat Paul McCartney eine Neue? .
F liebt, jepy linger:

d M cC, a.
b Viele Vap: riney miy .
Verliepte haben p e 8eschiedepq,. Fray i ¢,
SSionen' af (2

1

Mitten in der Scheidung von Heather Mills wurde Paul McCartney fotografiert, als er
eine andere Frau kiisste. Der Ex-Beatle traf seine Begleiterin, ein Vorstandsmitglied der
New Yorker Verkehrsgesellschaft MTA, am vergangenen Wochenende in den Hamptons,
einem beliebten Ausflugsziel in New York, schrieb die Zeitung ,,Tue Sun®. McCartney
und seine Begleiterin besuchten dort zusammen ein Sushi-Restaurant und ein Café. Auf
einem der Bilder umarmt McCartney seine Begleiterin. Der 65-jdhrige McCartney und
die 34-jdhrige Mills gaben im Mai vergangenen Jahres ihre Trennung bekannt.

2

Rechtzeitig zum Valentinstag haben Wissenschaftler erklirt, dass Liebe die Gesundheit
des Herzens fordert. ,,Verliebt sein und geliebt werden hélt gesund und ist gut flir unsere
Herzen®, teilte die World Heart Federation WHF mit. Immer mehr Menschen haben
Stress, Depressionen und Angst. Die Liebe scheint ein wirksames Mittel dagegen zu sein.
In einer Studie wurden 1400 Frauen und Ménner mit Arterienverengung iliber einen
langeren Zeitraum untersucht. Nach fiinf Jahren waren 50 Prozent der Alleinlebenden
gestorben, von denen, die verheiratet waren oder eine feste Beziehung hatten, aber nur

15 Prozent.
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4 Deutschlands grote Stadt

Test

die Adjektivendungen.

Einheit 4: Test studiod B1

Die ,,Route der Industriekultur®. Lesen Sie den Text und erganzen Sie

Entdecken Sie das Ruhrgebiet mit dem Fahrrad.

Die ,,Route der Industriekultur per Rad*
fiihrt die Radreisenden durch eine span-
nend T und vielseitig 2 Region.
Auf insgesamt iiber 700 Kilometern
fahren Sie durch die industriell 3

Kulturlandschaft zwischen Duisburg
und Hamm. Auf dem 230 Kilometer

der Industriekultur und genieflen die
vielen griin___ ® Flichen des Emscher
Landschaftsparks. Auf dem 350 Kilo-
meter langen Rundkurs Ruhrgebiet fahren

Sie durch die historisch und geographisch

Die ,,Route der Industriekultur per Rad*

10 Gepéck-

transport.
Im aktuell 1 Radwanderfiihrer zur

Route, den Sie beim Regionalverband
Ruhr (Telefon: 0201/2069-275) bestel-
len kénnen, finden Sie weitere interes-
sant 12 Informationen zur Geschichte
und Gegenwart der verschieden
Orte sowie praktisch 14 Tipps und
Hinweise auf die viel 15 ,,Bed &

Bike*“-Ubernachtungsmdglichkeiten.

© 2008 Cornelsen Verlag, Berlin. Alle Rechte vorbehalten.

sehr unterschiedlich " Riume zwi-

schen Rhein und Ruhr.

Zwei Unfille. Erganzen Sie die passenden Adjektive. Achten Sie auf
die richtigen Endungen.

a) alt — rew — neu — klein — glatt

B Hast du dir das ___neye . Motorrad gekauft? Mit dem alten warst du doch nicht

mehr zufrieden.

1 Unfall. Ich bin auf einer
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Einheit 4: Test studiod B1

Anzeigen. Erganzen Sie die Adjektivendungen.

1. Neu..... Sprachkurse 2 am 1.2.2008 Si Haben Sie ein g Fahrrag
Die neu..... Kurse beginnen o '€ nicht mehr mechte, und oy
o » und sy
. kS(;i] €N Neu..... Rag gei i Chen
Fa; Gu"sﬁg-.... Angep, gchom- Heity Q&ns:]en Sie ... ahrrader
fii Stney, .. asch ot > wa yermiete” rad n g ..... Préfsen' Dasat..... Fapy.
"NUr50 £y 3SChing ha® Bt galko™ n. o Wird ff; W in Zahiyng Dann
rofi-- te '
ﬂ“;j schn- Gar " eu.... Rad noch billiger.
U

a Kleingarten-Verein Bochum-Ehrenfeld. Lesen Sie den Text. Was ist richtig?

Kreuzen Sie an.

Sommerfest

Am 25. und 26. August veranstaltet der Kleingarten-Verein Bochum-Ehrenfeld 08 e.V.
das alljahrliche Sommerfest. Unter dem Motto: ,,Nachbarschaft, die schmeckt* wollen
wir gemeinsam mit unseren Mitgliedern, Anwohnern und Gisten bei Sport und Spiel,
Kunst und Kultur, Kulinarischem und Musik zusammenkommen.

Wihrend wir am Samstag ein buntes und lautes Fest feiern, wollen wir den Sonntag
eher ruhig und familidr verbringen: An einem langen Tisch vor dem Vereinshaus
servieren wir unser selbst mitgebrachtes Essen und heifle und kalte Getrinke, um den
ganzen Tag lang in frohlicher Runde zusammen zu sein.

Dieses Jahr hat unser Sommerfest eine ganz besondere Bedeutung: Wir feiern unser
100-jéhriges Bestehen! 1908 erliel August Otte einen ,,Aufruf an die mittleren Beamten
von Bochum® mit dem Ziel, in Bochum in der Néhe des Ehrenfeldes sogenannte
Vereinsgérten zu schaffen und am 09. 12. 1908 fand die Griindungsversammlung des

,» 1. Bochumer Schrebergartenvereins Bochum-Ehrenfeld” im Lokal des Schlosses Haus
Rechen (jetzt etwa Standort des Schauspielhauses) statt. Schon ein Jahr spater wurden
die ersten 101 Gartenparzellen an die etwa 500 Gartenbewerber verlost. Der Verein war
immer auch sozial tdtig, so erging z.B. 1911 der Vereinsbeschluss, Kinder bediirftiger
Familien fiir die Dauer von 4-5 Wochen zu betreuen und zu versorgen. Bis heute bietet
der Verein seinen Freunden und Mitgliedern Gelegenheit zur Erholung und immer wie-
der auch Platz fiir Kulturelles oder einfach nur Spiel und Spaf3. Dafiir sorgen ein grof3er
Kinderspielplatz, der Musikpavillon, in dem regelméBig Konzerte stattfinden, und seit
1999 kénnen sich unsere Besucher an dem groBen Okobeet mit Feuchtbiotop, Insekten-
hotel und Igelhaus erfreuen.

1. Am Samstag und Sonntag wird unterschiedlich gefeiert.
Zum Fest werden nur die Mitglieder eingeladen.

Den Verein gibt es schon seit 100 Jahren.

2

3

4.  Die Gartenparzellen liegen im Schlossgarten.

5 Der Verein war immer auch fiir die Kinder von Ehrenfeld da.
6

Heute tut der Verein auch etwas fiir den Naturschutz.
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5 Schule und lernen Einheit 5: Test studiod B
Test

Zehn Worter zum Thema Schule. Erganzen Sie die Vokale und die Artikel.

1. G __mn__s_ m 6. nt__rr__cht

2 Sch_ 1 bschl _ ss 7. | bl ngsf ch
T b .t..T Bu e, H. . .s..fg. b .n
4, zZ gn_ s . L _hr r n

5 R Isch 1 10 N t

In diesem Silbenratsel sind acht Schulfacher versteckt. Notieren Sie sie.

Bio Che Eng Ge Ma Mu Phy Po
gie li lisch lo ma mie
schich sik sik te the tik tik
L 5
2 6.
3. .
4. 8.

Ein Gesprach uber Urlaub. Erganzen Sie wiirde, wére oder hiétte.

W Wenn ich jetzt Urlaub ... e *ich sehr gerne nach Italien
fahren.Ich % am licbsten am Meerund dann % ich den
ganzen Tag am Strand liegen. Ich viel Zeitund 6
mich erholen.

&Ich am liebsten in Osterreich, in den Bergen. Ich 8
viel wandern. Den ganzen Tag nichts tun,das % nichts fiir mich.

®[ch 1% am liebsten eine Stidtereise machen. Barcelona 1
toll, oder auch Prag. Diese Stadte 2 5ch gern einmal kennen lernen.

A Ich 13 zu Hause bleiben. Dann 14 jch endlich Zeit,

meine Wohnung zu renovieren. Und ich

nicht mehr gesehen habe.
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Einheit 5: Test studiod B

a Alles ware besser, wenn .... Schreiben Sie Satze im Konjunktiv Il (Prasens).

Beispiel: du / kommen konnen — Ich wiirde mich freuen, wenn du kommen konntest.

1. Sie / mir helfen kdnnen

Es wére schon, wenn

2. er / nicht so viel lernen miissen

Pedro wire froh, wenn

3. du / nicht so viel arbeiten miissen und wir / mehr Zeit haben

Es wiirde uns besser gehen, wenn

E Wenn das Wortchen ,,wenn“ nicht ware. Schreiben Sie Satze wie im
Beispiel.

Beispiel: einen Studienplatz finden — gliicklich sein
Wenn ich einen Studienplatz finden wiirde, wire ich gliicklich.

1. die Arbeit nicht so anstrengend sein — abends nicht immer so miide sein

B Relativsatze. Verbinden Sie die Satze wie im Beispiel.

Beispiel: Das ist unsere alte Schule. Ich bin gern in die Schule gegangen.
Dort ist unsere alte Schule, in die ich gern gegangen bin.

1. Wir miissen noch fiir die Priifung lernen. Sie findet in zwei Wochen statt.
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6

Klima und Umwelt Einheit 6: Test studiod B

Test

Wetterworter. Welches Wort passt nicht? Unterstreichen Sie.

1. Sonne: warm — schneien — scheinen — heil3
2. Gewitter: laut — Blitz — nass — trocken

3. Schnee: Hitze — Frost — kalt — Eis

4. Sturm: Wind — Regen — Frost — Orkan

Folgen des Klimawandels und was man tun sollte. Erganzen Sie die
passenden Worter.
verbrauchen

abnehmen schmelzen

fahren steigen fliegen
1. Es wird immer wérmer. Die Temperaturen werden
2. Die Gletscher werden , das Eis wird zu Wasser.

Was wird in der Zukunft passieren? Schreiben Sie Satze im Futur.

Beispiel: ich — bald — perfekt Deutsch sprechen
Ich werde bald perfekt Deutsch sprechen. / Bald werde ich perfekt Deutsch sprechen.

1. meine Tochter — nachstes Jahr — heiraten — .
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Einheit 6: Test studiod B

ﬂ Doppelkonjunktionen. Schreiben Sie Satze mit je ... desto ... oder
nicht ..., sondern ...

Beispiel: ich mehr arbeiten / ich mehr verdienen
Je mehr ich arbeite, desto mehr verdiene ich.

1. ich viel Fleisch essen / lieber Fisch mogen

E Was ist der Grund? Schreiben Sie die Satze mit wegen + Genitiv

Beispiel: Ich hatte einen Termin. Deshalb konnte ich nicht zum Unterricht kommen.
Wegen eines Termins konnte ich nicht zum Unterricht kommen.

1. Es ist Messe. Deshalb gibt es keine Hotelzimmer mehr.

B Zeitangaben. Erganzen Sie: in der — im — um — am

1. B [ch mochte dich gern mal wieder besuchen. Hast du ! Samstag Zeit?

# Das ist schlecht. 2 Wochenende passt es mir nicht, aber ich habe

® Montagabend Zeit. % 19 Uhr bin ich zu Hause.
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7 PelnhCh? PelnIiCh' Einheit 7: Test studiod B

Test

Welche Reaktion passt? Kreuzen Sie an.

1. B Entschuldigen Sie, das ist mein Platz. Hier ist meine Reservierung.
@ Oh, tut mir leid. Das war ...

a)  eine Entschuldigung.
b)  eine Uberraschung.
c) ein Versehen.

2. B Ich habe schon wieder den Namen meines Kollegen vergessen.
4 Das wire mir sehr ...

a)  peinlich.
b) sauer.
¢) unfreundlich.

3. B Herr Ober, ich wollte das Schnitzel mit Reis.
4 Oh, entschuldigen Sie. Das war ein ... Ich dachte, Sie wollten Nudeln.

a)  Missverstandnis
b)  Problem
c) Pech

4. W [ch hitte gern zwei Liter Milch.
¢ Entschuldigung. Ich warte schon iiber 10 Minuten. Ich bin dran.
I

a)  Das hitte mir auch passieren konnen.
b)  Wirklich? Ich habe Sie nicht gesehen. Tut mir leid.
c)  Wo liegt das Problem? Ich habe schon bestellt.

B Gute Ratschlage. Geben Sie Ratschlage mit wenn und sollte.

Beispiel: man eingeladen sein / piinktlich sein
Wenn man eingeladen ist, sollte man piinktlich sein.

1. man gut gegessen haben / ein Trinkgeld geben
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Einheit 7: Test studiod B

Satzverbindungen. Verbinden Sie die Satze mit obwohl.

Beispiel: Herr Bauer arbeitet schon wieder. Er ist noch krank.
Herr Bauer arbeitet schon wieder, obwohl er noch krank ist.
Obwohl Herr Bauer noch krank ist, arbeitet er schon wieder.

1. Tim kommt eine Stunde zu spit. Er ist meistens piinktlich.

€3 Partizip I. Verbinden Sie die Relativsitze.

Beispiel: Unter dem Baum liegt ein Kind, das schléft.
Unter dem Baum liegt ein schlafendes Kind.

1. Man gibt die Nudeln in Wasser, das kocht.

E Doppelkonjunktionen. Verbinden Sie die Satze mit weder ... noch oder
nicht nur ..., sondern auch.

Beispiel: Mein Hund ist nicht bose. Er beil3t auch nicht.
Mein Hund ist weder bdse noch beif3t er.

1. Ich mag keinen Kaffee. Ich mag auch keinen Tee.
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Generationen Einheit 8: Test studiod B1

Test

Eine Bitte per Mail. Lesen Sie die E-Mail. Welches Wort passt in die
Licken? Erganzen Sie.

1 a) mich 2 a) deshalb 3 a) Letzten
b) mir b) denn b) Letzter
c) mein c) weil c) Letztes
4 a) vermuten 5 a) mache 6 a) lber
b) erinnern b) habe b) fiir
c) wissen c) gebe c) um

[ an. | |Jasmin |

Liebe Jasmin,

ich hoffe, es geht dir gut. Ich schreibe dir heute, weil ich ein Problem habe. Vielleicht kannst du
.................. T helfen. Wie du weiBt, wohnt unsere GroBmutter seit einem Jahr bei uns. Aber in der
letzten Zeit hat sie Probleme, ................... 2 sie immer mehr vergisst und immer &fter verwirrt ist.
........................... 3 Freitag ist sie spazieren gegangen und nicht zuriickgekommen. Ich habe sie
gesucht und fand sie am Bahnhof. Sie wusste nicht mehr, wo sie war. Sie konnte sich auch nicht
(1= o] SRS 4 was sie am Bahnhof tun wollte. Ich ...........ccccveveee. 5 mir Sorgen.

Du hast mir doch mal gesagt, dass du eine Organisation kennst, die jeden Tag ins Haus kommt
und sich .............. 6 ltere Menschen kiimmert. Kénntest du mir die Adresse geben?

Liebe GruBe, Elli

Plusquamperfekt und Prateritum. Schreiben Sie Satze in der Vergangenheit

mit nachdem.

Beispiel: Tobias / sehr lange schlafen — sich besser fiihlen
Nachdem Tobias sehr lange geschlafen hatte, fiihlte er sich besser.

1. wir / frithstlicken — es / an der Tiir / klingeln
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Einheit 8: Test studiod B

Nebensatze mit seit. Verbinden Sie und schreiben Sie die Satze.

Beispiel: Claudia zahlt weniger Miete, seit sie in einer Wohngemeinschaft lebt.

Claudia zahlt weniger Miete, 1 viel gliicklicher sein

Seit unsere Oma bei uns wohnt, 2\ ein neues Kochbuch haben

Roberto hat viele neue Freundinnen, 3

Ich koche viel besser, 4 nicht mehr zu Hause wohnen
5

keine Zeit mehr haben

a
b
¢ in einer Wohngemeinschaft leben
d

Seit Rebecca eine Arbeit gefunden hat, e

f

Meine Schwester ist viel netter, im Tanzkurs sein

2,

3.

4,

5.

6.

a Possessivartikel im Genitiv. Welches Wort ist richtig? Kreuzen Sie an.

1. Meine GroBmutter wohnt im Haus  meinen  meiner  meines Eltern.
2. Das Auto. meiner meinen  meine Mutter war sehr teuer.
3. Der Geburtstag meinem  meinen  meines Bruders ist am 1. April.

4. Wir miissen das Dach  unserem = unseren  unseres Hauses reparieren.

E Traumberuf. Erganzen Sie die Verben im Prateritum.

die Idee, die Erde von oben zu sehen. Aber der Unterricht in Physik 2
(machen) mir iiberhaupt keinen Spall und Mathematik ® (finden) ich
schrecklich. Gute Noten 4 (haben) ich in Fremdsprachen.
Nach der Schule % (wissen) ich zuerst nicht, was ich machen 6
(sollen). Ich ... "von Zuhause _........... " (auszichen)und ... ’
(haben) verschiedene kleine Jobs. Dann ® (bringen) mich ein guter

10

Freund auf die Idee, doch mal ein paar Jahre ins Ausland zu gehen. Ich

(gehen) nach Lateinamerika und mein Spanisch " (werden) immer besser.

Heute studiere ich Sprachen und werde nach dem Studium hoffentlich einen Beruf

finden, der mir Spall macht.
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Migration Einheit 9: Test studiod B

Test

Migration. Welches Wort passt nicht? Unterstreichen Sie.

1. Land: Italien — Osterreich — Ziirich — Deutschland
2. Migration: nachreisen — auswandern — Riickkehr — schenken

3. Griinde: Freiheit — Reise — Arbeit — Hoffnung

Relativsatze. Schreiben Sie Relativsatze im Genitiv wie im Beispiel.

Beispiel: Robert — seine Mutter wohnt in New York — mochte in den USA studieren.
Robert, dessen Mutter in New York wohnt, mochte in den USA studieren.

1. Mein Freund — seine Eltern wohnen in Madrid — mdchte bald nach Spanien ziehen.

Was wird alles gemacht? Erganzen Sie die Satze im Passiv.

Beispiel: Das Fahrrad wird heute noch repariert (reparieren).

1. DerMull jeden Montag (abholen).

2. Die Bestellungen ... auch telefonisch . .. ... (aufnehmen).
3. In Deutschland viele Autos (produzieren).

4. Pommes hier genausogern wie Kartoffeln (essen).

Was macht man? Schreiben Sie die Satze aus Aufgabe 2 mit man.

Beispiel: Man repariert das Fahrrad noch heute.

1. Man holt
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Infinitiv.

Einheit 9: Test studiod B

Selber tun oder andere machen lassen? Schreiben Sie Satze mit lassen +

Beispiel: Ich koche nicht selbst, ich lasse kochen.

1. Romano kauft nicht selbst ein, er

2. Er serviert auch nicht selbst, er

3. B Reparierst du das Fahrrad selbst?
¢ Nein,ich

4. ® Herr Schumann, Sie Ihre Wohnung .
@ Nein, ich renoviere sie selbst.

5. B Ricardo, du deine Wische ?

@ Nein, ich wasche sie selbst.

Filmreihe und Ausstellung. Lesen Sie den Text. Welche Aussagen sind

richtig? Kreuzen Sie an.

Heimat in der Fremde - ,,Migration im Film“ im Deutschen Filmmuseum

Einwanderer und die deutsche Kultur stehen
im Mittelpunkt von elf Produktionen, die das
Deutsche Filmmuseum zwischen Mittwoch,
dem 22. Marz, und Freitag, dem 31. Marz,
prasentiert. Auch das Historische Museum
beteiligt sich an dieser Veranstaltung mit der
Ausstellung ,Interkulturelle Reise: Identitat
und Migration®.

.Migration im Film“ gibt einen Einblick in die
Darstellung von Migration und Fremdsein im
deutschen Kino. Es werden Filme deutscher
Regisseure aus den 70er Jahren Uber die
Gastarbeiter-Thematik gezeigt. Zwischen 1955
und 1973 kamen 5,1 Millionen Menschen zur

Arbeit in die Bundesrepublik. Auch die DDR-
Regierung holte ab Ende der 70er Jahre aus-
landische Arbeitskrafte, vor allem aus Viet-
nam, Polen und Mosambik, ins Land. Viele
Migranten holten ihre Familien nach und blie-
ben dauerhaft hier wohnen. Heute leben rund
sieben Millionen Menschen auslandischer
Herkunft in Deutschland.

.Migration im Film* zeigt auch spatere Filme,
die von Migranten selbst gedreht wurden. Die
iranisch-deutsche Koproduktion ,In der Frem-
de“ (1975) des Regisseurs Sorab Shahid
Saless eroffnet am 22. Marz um 18 Uhr die
Reihe.

Die Filmreihe ,Migration im Film* wird veranstaltet im Deutschen Filmmuseum, Schaumainkai 41, Frankfurt.
Eintritt 5,50 €, ermaRigt 4,50 €, Vorstellungen taglich auRer montags. Informationen zu den gezeigten Filmen unter
www.deutsches-filmmuseum.de. Die Ausstellung wird in der Galerie Migration im Historischen Museum, Saalgasse 19

(Rémerberg), Frankfurt gezeigt.

1. Im Filmmuseum und im Historischen Museum werden Filme tiber die

deutsche Migration gezeigt.

2. Viele Westdeutsche haben auch in Produktionsbetrieben der DDR gearbeitet.
3. Von vielen Gastarbeitern sind spéter auch die Familien nach Deutschland

gekommen.

4. Es werden Filme von deutschen und ausldndischen Regisseuren gezeigt.
5. Man kann die Filme jeden Tag in der Woche sehen.
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10 Europa: Politik und mehr Einheit 10: Test studiod B

Test

Europa und Politik. Im Silbenratsel sind acht Nomen versteckt.

Bi  Frie Gren Mi Mo Par Wih Zen bank b1  den
kra la i ment nis rung ro tit ter tie tral zen

1. In der EU konnen sich Studenten und Arbeitnehmer frei bewegen.

Das nennt man

. Das Gegenteil von Krieg heif3t

. Das Européische

A W DN

. Ein anderes Wort fiir zu viele Regeln und Vorschriften ist

(5]

. Die Européische kiimmert sich um die Geldpolitik Europas.

6. In vielen EU-Lindern kann man ohne Passkontrolle in ein anderes Land reisen.

Die ] sind offen.

7. Viele Linder der EU haben heute eine gemeinsame , den Euro.

8. Die Mitglieder einer Regierung nennt man
Wortbildung. Ergédnzen Sie die Verben oder die Nomen.

1. dieWaht 6. sich streiten

2 regieren 7. die Unterstitzung

3. die Forderung 8 kontrollieren

4. kritisieren 9. die Entscheidung sich

5. die Diskussion 0. argumentieren
Was ist richtig? Kreuzen Sie an.

1. Woran Worauf Wofiir denkst du?

2.  Woran Worauf Woriiber argerst du dich?

3. Worauf Woflr Wovor freust du dich?

4.  Worauf Wovon Wovor hast du getraumt?

5. Woran Worauf Woflr interessierst du dich?

6.  Wogegen Wofiir Wortiber diskutiert ihr die ganze Zeit?

Cornelsen Seite 1 von 2



© 2008 Cornelsen Verlag, Berlin. Alle Rechte vorbehalten.

Einheit 10: Test studiod B1

ﬂ Anders gesagt. Schreiben Sie die Satze mit brauchen + zu.
Beispiel: Ich muss nicht abwaschen. — Ich brauche nicht abzuwaschen.

1. In der Eurozone muss man sein Geld nicht mehr wechseln.

E Satzverbindung. Verbinden Sie die Satze mit trotzdem.

Beispiel: Die Europawahlen sind wichtig. (nur wenige Biirger wéhlen gehen)
Trotzdem gehen nur wenige Biirger wéhlen.

1. Ich habe kein Geld. (die teure Jacke kaufen)

B Die Qual der Wahl. Verbinden Sie die Satze mit entweder ... oder.

Beispiel: Wir konnen mit dem Bus fahren. Wir konnen auch die U-Bahn nehmen.
Entweder fahren wir mit dem Bus oder wir nehmen die U-Bahn.

1. Du kannst mitkommen. Du kannst auch zu Hause bleiben.
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Tests

2 R
' Zeitpunkte lgi i

(1 ]88

6.

B

Uhrzeit — 2. Offnungszeiten — 3. Arbeitszeit — 4. Freizeit — 5. Wartezeit —
Zeitdruck

Wiihrend Thomas Zeitung liest, hort er Radio. / Wihrend Thomas Radio hért,

liest er Zeitung.

2.
3.
4.

Wihrend mein Freund vor dem Fernseher sitzt, kaufe ich ein.
Sylvia denkt an ihren Freund, wiihrend sie zur Arbeit fihrt.
Wir singen ein Lied, wihrend wir wandern. / Wihrend wir wandern, singen

wir ein Lied.

5.

B W DN = =

[e—

0]

Wihrend ich im Zug sitze, arbeite ich am Laptop.

6. Wiihrend sie putzt, hat sie schlechte Laune.
7.
8. Wir werden immer ilter, wihrend die Zeit vergeht.

Wihrend du das Kind ins Bett bringst, koche ich das Abendessen.

. Wihrend — 2. weil — 3. Als — 4. denn — 5. dass — 6. damit — 7. Wenn

.Am 13.08.1961 baute die DDR-Regierung eine Mauer durch Berlin.
.Am 9.11.19809 fiel die Mauer und die Menschen feierten in den Strallen.
.Am 3.10.1990 wurden West- und Ostdeutschland wiedervereinigt.

. Nach 1990 gab es die DDR nicht mehr.

. lag — 2. schlief — 3. sprachen — 4. wurde — 5. wusste — 6. war — 7. sah —
. hatte — 9. rief

2 R
EAIItag . il

1b —2a—3b—4a—5c—6a—7a—8b

Ul B~ W DN~

AW =

w N =

. Herr Kroger, Sie sollten etwas abnehmen und mehr Obst und Gemiise essen.
. Ich denke, du miisstest mehr Gymnastik machen.

. Frau Reiz, Sie sollten weniger Uberstunden machen.

. Ich finde, du solltest dich nicht immer so aufregen.

. Ja, er konnte einen Yogakurs besuchen.

. Nehmen Sie doch etwas ab und essen Sie mehr Obst und Gemiise.
. Mach doch mehr Gymnastik.

. Machen Sie doch weniger Uberstunden.

. Reg dich doch nicht immer so auf.

. Paul hat viel Stress, deshalb méchte er weniger arbeiten.
. Ich habe meinen Ausweis verloren, deswegen gehe ich zur Polizei.
. Ich hatte keinen Termin, darum musste ich lange beim Arzt warten.

5 B8

2.
3.

Ich fahre jetzt Fahrrad, weil ich mit dem Auto immer im Stau stehe.
Karsten hat einen Strafzettel bekommen, weil er falsch geparkt hat.
Wir machen jetzt Pause, weil wir total gestresst sind.

) 1c-2d-3e—-4b-5a



_ SIS
. Manner - Frauen are.

1. Hast du am Wochenende Zeit und Lust, eine Wanderung zu machen?
2. Ich finde es sehr anstrengend, jeden Morgen friih aufzustehen.

3. Theo hat heute Abend keine Zeit, ins Kino zu gehen.

4. Es ist viel Arbeit, eine neue Sprache zu lernen.

5. Mist, ich habe vergessen, den Miill wegzubringen.

6. Versucht doch bitte zuzuhéren.

m Ich denke, man muss nicht unbedingt heiraten, um gliicklich zu sein.
¢ Du hast Recht. ...

® Da bin ich mir nicht sicher. ..

® Meiner Meinung nach ...

¢ Das sehe ich nicht so. ...

® Da stimme ich dir zu.

ungliicklich — sinnvoll — humorlos — gefiihllos — unromantisch — unsportlich

1. Ich bin mir sicher, dass Claudine und Rainer sich lieben.

2. Juan ist der Meinung, dass man nicht heiraten muss.

3. Ich glaube, dass Thomas nur an seine Arbeit denkt und schrecklich
unromantisch ist.

4. Ich finde, dass es zu viele Klischees iiber Médnner und Frauen gibt.
5. Ich méchte, dass du mir zuhorst.

la—2c

]
t Deutschlands groﬁ&ta

1. spannende — 2. vielseitige — 3. industrielle — 4. langen — 5. interessante —
6. griinen — 7. unterschiedlichen — 8. grofles — 9. weiteren — 10. bequemen —
11. aktuellen — 12. interessante — 13. verschiedenen — 14. praktische —

15. vielen

a) 1. kleinen — 2. glatten — 3. neues — 4. alte
b) 5. schlimmen — 6. steilen — 7. gute — 8. arme — 9. ganzen — 10. spannendes

1. Neue Sprachkurse an der VHS. Die neuen Kurse beginnen am 1.2.2008.
2. Giinstiges Angebot: Fast neue Waschmaschine fiir nur 50 Euro.

3. Schones Ferienhaus zu vermieten mit groBem Balkon und schénem Garten.
4. Haben Sie ein altes Fahrrad, das Sie nicht mehr méchten, und suchen Sie
ein neues Rad? Bei uns bekommen Sie gute Fahrriader zu giinstigen Preisen.

Das alte Fahrrad nehmen wir in Zahlung. Dann wird Thr neues Rad noch billiger.

richtig: 1, 3,5, 6
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Tests

2]

o) - il ¥ ‘lg“ "
. Schule und Lernen i i

1. das Gymnasium — 2. der Schulabschluss — 3. das Abitur — 4. das Zeugnis —
5. die Realschule — 6. der Unterricht — 7. das Lieblingsfach — 8. die Hausauf-
gaben — 9. die Lehrerin — 10. die Note

1. Biologie — 2. Chemie — 3. Englisch — 4. Geschichte — 5. Mathematik —
6. Musik — 7. Physik — 8. Politik

1. hitte — 2. wiirde — 3. wire — 4. wiirde — 5. hitte — 6. wiirde — 7. wire —
8. wiirde — 9. wire — 10. wiirde — 11. wire — 12. wiirde — 13. wiirde —
14. hitte — 15. wiirde

1. Es wiire schén, wenn Sie mir helfen kénnten.

2. Pedro wiire froh, wenn er nicht so viel lernen miisste.

3. Es wiirde uns besser gehen, wenn du nicht so viel arbeiten miisstest und wir
mehr Zeit hitten.

1. Wenn die Arbeit nicht so anstrengend wiire, wiire ich abends nicht immer
so miide.

2. Wenn ich ein Auto hitte, miisste ich nicht mit dem Fahrrad fahren.

3. Wenn ich in deinen Kopf sehen kénnte, wiisste ich, was du denkst.

4. Wenn die Grammatik nicht so schwer wire, wiirde der Unterricht mehr
Spall machen.

1. Wir miissen noch fiir die Priifung lernen, die in zwei Wochen stattfindet.

2. Das einsprachige Worterbuch, mit dem ich jetzt arbeite, ist besser.

3. Heute Abend treffen wir alte Schulfreunde, die wir lange nicht gesehen haben.
4. Wann gibst du mir das Buch zuriick, das ich dir vor einem Monat geliehen

habe?

o i [ i! . ‘lg!! ]
®_, Klima und Umwelt i i

1. schneien — 2. trocken — 3. Hitze — 4. Frost
. steigen

. schmelzen

. abnehmen

. verbrauchen

. fliegen, fahren

Ul B~ W DN~

. Meine Tochter wird nichstes Jahr heiraten.

. Ich werde in Zukunft weniger arbeiten.

. Wir werden in Zukunft mehr fiir die Umwelt tun.

. Wirst du mich bald anrufen?

. Werden die Menschen in 100 Jahren gliicklicher sein?

Ul W N =

1. Ich esse nicht viel Fleisch, sondern ich mag lieber Fisch.

2. Je teurer die Bahnfahrten sind, desto mehr Menschen nehmen das Flugzeug.
3. Viele Kinder wollen nicht lesen, sondern fernsehen.

4. Je weniger es regnet, desto groller werden die Probleme fiir die Landwirt-
schaft sein.

5. Je mehr Filme ich auf Deutsch sehe, desto schneller lerne ich neue Worter.
6. Nicht die Freunde kosten zu viel Zeit, sondern die Arbeit dauert zu lange.



B 1. Wegen der Messe gibt es keine Hotelzimmer mehr.
2. Wegen des Staus bin ich zu spit gekommen.
3. Wegen einer Familienfeier ist das Restaurant heute Abend geschlossen.

) 1.am-2Am—-3.am—4.Um—5.im—6.Im—7. in der

1] i|!|
Epeinlich" Pemhch@

lc—2a—3a—4b

B} 1. Wenn man gut gegessen hat, sollte man ein Trinkgeld geben.
2. Wenn Sie jemanden nicht gut kennen, sollten Sie ,Sie” sagen.
3. Wenn man nach dem Weg fragt, sollte man hoflich sein.
4. Wenn du jemanden liebst, solltest du es ihm/ihr sagen.

E) 1. Tim kommt eine Stunde zu spit, obwohl er meistens piinktlich ist.
Obwohl er meistens piinktlich ist, kommt Tim eine Stunde zu spiit.
2. Ich esse am liebsten nachts, obwohl es ungesund ist. Obwohl es
ungesund ist, esse ich am liebsten nachts.

1. Man gibt die Nudeln in kochendes Wasser.
2. Vor groBlen bellenden Hunden habe ich Angst.
3

. Ich weiB} keine passende Antwort.

B 1. ich mag weder Tee noch Kaffee.
2. Mein Nachbar ist nicht nur sympathisch, sondern auch sehr tolerant. 18
3. Ich habe weder Lust noch Zeit ins Kino zu gehen. .
4. Ich mag nicht nur Fleisch, sondern (ich mag) auch Fisch. ®
o
® % L]
Generatlonen 'lg i

1b — 2¢ — 3a — 4b — 5a — 6¢

B} 1. Nachdem wir gefriihstiickt hatten, klingelte es an der Tiir.
2. Nachdem Herr Clemens im Hotel angekommen war, trank er das Bier aus
der Minibar.
3. Nachdem wir im Restaurant viel Wein getrunken hatten, riefen wir ein Taxi.
. Nachdem Erik eingekauft hatte, kochte er ein tolles Essen.

. Seit unsere Oma bei uns wohnt, ist sie viel gliicklicher.

. Roberto hat viele neue Freundinnen, seit er im Tanzkurs ist.

. Ich koche viel besser, seit ich ein neues Kochbuch habe.

. Seit Rebecca eine Arbeit gefunden hat, hat sie keine Zeit mehr.

. Meine Schwester ist viel netter, seit sie nicht mehr zu Hause wohnt.

ANV R W R

1. meiner — 2. meiner — 3. meines — 4. unseres

1. gefiel — 2. machte — 3. fand — 4. hatte — 5. wusste — 6. sollte — 7. zog ... aus —
8. hatte — 9. brachte — 10. ging — 11. wurde



Tests

... P il
. Migration S

1. Ziirich — 2. schenken — 3. Reise

B} 1. Mein Freund, dessen Eltern in Madrid wohnen, méchte bald nach Spanien
ziehen.
2. Meine Kollegin, deren Vater letzte Woche gestorben ist, ist sehr traurig.
3. Das Auto, dessen Bremsen nicht mehr funktionieren, méchte ich verkaufen.
4. Meine Nachbarn, deren Kinder bei uns in der Wohnung spielen, sind sehr
nett.

. Der Miill wird jeden Montag abgeholt.

. Die Bestellungen werden auch telefonisch aufgenommen.

. In Deutschland werden viele Autos produziert.

. Pommes werden hier genauso gern gegessen wie Kartoffeln.

. Man holt den Miill jeden Montag ab.

. Man nimmt die Bestellung auch telefonisch auf.

. Man produziert in Deutschland viele Autos.

. Man isst Pommes hier genauso gern wie Kartoffeln.

B W~

N R

. Romano kauft nicht selbst ein, er lisst einkaufen.

. Er serviert auch nicht selbst, er lisst servieren.

. Nein, ich lasse es reparieren.

. Herr Schumann, lassen Sie Ihre Wohnung renovieren?
. Ricardo, lisst du deine Wische waschen?

B richtig: 3, 4

Ul B~ W N =

‘:I. -i!:‘m i
. Europa: Palitik und'mehr -

1. Mobilitit — 2. Frieden — 3. Parlament — 4. Biirokratie — 5. Zentralbank —
6. Grenzen — 7. Wihrung — 8. Minister

B} 1. wihlen — 2. die Regierung — 3. fordern — 4. die Kritik — 5. diskutieren —
6. der Streit — 7. unterstiitzen — 8. die Kontrolle — 9. entscheiden —
10. das Argument

E) 1. Woran — 2. Woriiber — 3. Worauf — 4. Wovon — 5. Wofiir — 6. Woriiber
ﬂ . In der Eurozone braucht man sein Geld nicht mehr zu wechseln.

. Ich brauche auch an der Grenze meinen Pass nicht mehr zu zeigen.

. Wir brauchen heute nicht zu arbeiten.

. Du brauchst heute nicht einzukaufen.

B W~

. Trotzdem kaufe ich die teure Jacke.

. Trotzdem ziehen wir nach Spanien.

. Trotzdem tun sie zu wenig.

. Trotzdem steht sie jeden Tag friih auf.
. Trotzdem kommst du nie.

Ul W DN —

3} 1. Entweder du kommst mit oder du bleibst zu Hause.
. Entweder ich fahre nach Berlin oder ich fahre nach Hamburg.
3. Entweder ich kaufe ein neues Fahrrad oder ich lasse das alte reparieren.

Do



Test Zertifikat Deutsch
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Leseverstehen, Teil 1
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Leseverstehen, Teil 3
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41: falsch — 42: richtig — 43: falsch — 44: richtig — 45: richtig
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Horverstehen, Teil 3
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Tests

zum Test Zertifikat Deutsch
Horverstehen Teil 1

Einleitung Guten Tag liebe Zuhorer und Zuhérerinnen, unser Thema heute ist
Wochenendbeziehungen. In Deutschland sind Wochenendbeziehungen inzwi-
schen weit verbreitet. Fiir manche Paare kann das allerdings zu einem echten
Problem werden. Wir haben Leute auf den Strallen gefragt, was sie dariiber
denken und wie ihre Situation ist. Hier sind ein paar der interessantesten Aus-
sagen.

Nummer 41 Also, als ich meinen Freund vor sieben Jahren kennen gelernt habe,
hat er in Tiibingen und ich in Ulm studiert. Wir haben uns von Anfang an nur
an den Wochenenden gesehen. Wir haben zusammen Urlaub gemacht, aber lin-
ger als zwei Wochen haben wir nicht unter einem Dach gewohnt. Erst vor drei
Monaten sind wir zusammengezogen und jetzt ist alles viel besser geworden.
Wir haben keine Fahrtkosten und keine teuren Telefonrechnungen mehr. So wie
jetzt gefillt es uns beiden gut.

Nummer 42 Ach, ich halte iiberhaupt nichts davon. Was ist das fiir eine Bezie-
hung, wenn man sich nur einmal in der Woche trifft, oder noch seltener? Jeder
hat sein eigenes Leben, eigene Interessen, sogar ein eigenes Zuhause!!! Nein,
das verstehe ich nicht. Wenn man zusammen ist, dann muss man auch zusam-
men wohnen, oder wenigstens in einer Stadt, sodass man sich oft sieht. Anders
kann das nicht funktionieren. Nein.

Nummer 43 Ja, ich und meine Freundin sind schon drei Jahre zusammen. Vor
einem Jahr habe ich eine Arbeit im Westen bekommen und seitdem sehen wir
uns nur am Wochenende. Ich finde, dass es auch etwas Schénes an solchen
Beziehungen gibt. Jedes Mal, wenn ich komme, ist sie so gliicklich, mich zu
sehen. Dariiber freue ich mich natiirlich. Das ganze Wochenende beschiiftigen
wir uns nur miteinander. Es ist immer schade, wenn ich wieder los muss, aber
wenn ich weil}, dass ich sie bald wieder sehe, dann gibt mir das auch Kraft.

Nummer 44 Na ja, wegen so einer Beziehung hat mich mein Freund verlassen.
Er hat einfach eine andere gefunden. Eine neue Arbeit und eine neue Frau.
Das ist doch prima! Ich habe aber auf ihn jede Woche gewartet. Ich hatte
gehofft, dass es so auch funktionieren kann. Bei vielen geht das doch!!! Wenn
man einander sehr lieb hat, dann ist es auch nicht wichtig, wie oft man sich
sieht. Die grolle Liebe hilt alles aus.

Nummer 45 Also, ich bin ein eifersiichtiger Mensch. Ich kénnte nicht in Ruhe
arbeiten oder abends fernsehen, wenn ich nicht wiisste, wo sie ist, mit wem sie
zusammen ist und was sie macht. Das wiirde mich verriickt machen. Wenn ich
eine neue Arbeit in einer anderen Stadt oder vielleicht in einem anderen Land
bekommen wiirde, dann miisste meine Frau mit mir umziehen.

Hérverstehen, Teil 2

Transkript Interview

+ Guten Abend meine Damen und Herren, wir sprechen heute zum Thema
Integration der jungen Migrantinnen und Migranten in Deutschland. Unser
Gast im Studio ist Katja Miiller aus Jena. Frau Miiller leitet den Jugendmigra-



tionsdienst im Stadtteil Jena Lobeda-Ost. Frau Miiller, wie lange sind Sie
schon dabei?

— Ich bin seit 2003 als Sozialpidagogin im Jugendmigrationsdienst Jena — kurz
JMD — titig.

+ Was sind denn die Aufgaben vom JMD Jena?

— Das JMD ist eins von iiber 350 Jugendmigrationsdiensten deutschlandweit.
Wir beraten und begleiten junge Migranten und Migrantinnen im Alter von
12 bis 27 Jahren in allen Fragen der sprachlichen, schulischen, beruflichen,
sozialen und kulturellen Integration. Es ist ja allgemein bekannt, dass junge
Menschen mit Migrationshintergrund besonders viele soziale Probleme
haben.

+ Was fiir Angebote gibt es fiir die jungen Migranten?

— Wir haben ein groBes Kurs- und Projektangebot. Es gibt Deutschkurse fiir
Anfinger und Fortgeschrittene, Computerkurse und Bewerbungstrainings,

um nur einige Kursangebote zu nennen. Und dann haben wir auch Video- und

Theaterprojekte. Doch es gibt nicht nur Gruppen- und Kursangebote. Fiir
uns ist die Einzelhilfe, die individuelle Unterstiitzung der Neuzuwanderinnen
und Neuzuwanderer besonders wichtig.

+ Welches Ziel hat das JMD?

— Unser Ziel ist es, Migrantinnen und Migranten in den ersten Jahren nach
ihrer Ankunft in Jena zu helfen. Wir sind Ansprechpartner bei schulischen,
beruflichen und sozialen Fragen. Aber natiirlich auch bei Alltags- und Famili-
enproblemen.

+ Was machen Sie konkret?

— Wir informieren die Jugendlichen iiber das deutsche Bildungssystem, iiber die

Berufswelt, iiber die Dinge also, die wir als selbstverstindlich empfinden. Sie

sind aber fiir Zuwanderer oft neu und unbekannt. Wir helfen ihnen Formulare
auszufiillen, oder Bewerbungen zu schreiben. Wir arbeiten natiirlich auch mit

den Amtern und sozialen Einrichtungen hier in Jena eng zusammen.
+ Arbeiten beim JMD auch Menschen mit Migrationshintergrund?

— Ja. Im JMD l4uft seit September 2005 das Bundesmodellprojekt ,Freiwilligen-

dienste junger Migranten und Migrantinnen® in den Jugendmigrations-
diensten. Zurzeit haben wir 9 freiwillige Migranten im Rahmen dieses Pro-
jektes. Sie helfen den neuen Migranten in der ersten Zeit hier in Jena und
geben die Erfahrungen, die sie hier gemacht haben, weiter. Sie begleiten sie
zum Beispiel, wenn sie zu einer Behorde oder zum Arzt gehen miissen. Sie
iibersetzen Dokumente, helfen bei Bewerbungen, organisieren Stadtfiih-
rungen oder geben Nachhilfe. Die Freiwilligen schreiben jeden Monat einen

Newsletter, den unsere Jugendlichen per Email erhalten. Aulerdem bieten sie

verschiedene Freizeitangebote an. Von Fullball fiir Jungs bis Bauchtanz fiir
Midchen.

+ Und das machen die Freiwilligen alles ehrenamtlich, das hei3t ohne Bezahlung?

— Ja. Sie arbeiten in der Regel mindestens drei Stunden pro Woche. Aber iiber
das Freiwilligenprojekt sammeln sie auch viel Erfahrung. Aulerdem kénnen
sie zwei bis drei Weiterbildungen im Jahr machen. Das JMD triigt die Kosten.
Das Motto unserer Freiwilligen lautet ,Freiwillig lohnt sich!*

+ Und die Jugendlichen mit Migrationshintergrund, — integrieren sie sich in die

deutsche Gesellschaft?
— Diese Frage ist nicht so einfach zu beantworten. Das sind alles individuelle

Personlichkeiten und jeder hat seine eigenen Schwierigkeiten. Neben sprach-

lichen Problemen gibt es noch viele andere. Zuerst muss man den richtigen
Schliissel zu jedem Problem finden, bevor man es lgsen kann. Das ist nicht
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Tests

leicht. Wir versuchen, diese Jugendlichen zu motivieren, ihnen den Weg zu
zeigen. Diesen Weg miissen sie aber selbst gehen.

+ Vielen Dank, Liebe Zuhérer, bei uns im Studio war heute Frau Miiller aus
Jena, Leiterin der Jugendmigrationsdienstes. Sie wird im Anschluss noch Fra-
gen beantworten am Telefon.

Hérverstehen, Teil 3

Nummer 56 Sie warten auf die S-Bahn im Berliner Hauptbahnhof. Sie héren
folgenden Hinweis:

Sehr geehrte Fahrgiste. Aus technischen Griinden fillt der S-Bahnverkehr in
beiden Richtungen aus. Nehmen Sie bitte den Regionalverkehr von Gleis 12 in
Richtung Friedrichstralle, Alexanderplatz und Ostbahnhof und vom Gleis 13 in
Richtung Zoologischer Garten, Charlottenburg, Spandau. Ich wiederhole: Der
S-Bahnverkehr fillt in beiden Richtungen aus. Nehmen Sie bitte den Regional-
verkehr auf Gleis 12 und 13. Danke fiir Ihr Verstindnis.

Nummer 57 Sie rufen den Kundenservice Threr Mobilfunkgesellschaft an.
Schénen Guten Tag und herzlich Willkommen bei BICOM. Sie befinden sich
im Hauptmenii. Um die aktuellen Informationen iiber BICOM-Tarife zu be-
kommen, sagen Sie bitte ,Tarife“ oder driicken Sie die Eins. Wenn Sie Fragen
zu lhrer Rechnung oder dem Vertrag haben, sagen Sie bitte ,Rechnung” oder
driicken sie die Zwei. Um lhren Vertrag zu verlingern, sagen Sie bitte ,Vertrags-
verlingerung” oder driicken Sie die Drei. Um Thre SIM-Karte zu sperren oder
zu aktivieren sagen Sie bitte ,SIM-Karte“ oder driicken Sie die Vier. Ich wieder-
hole die einzelnen Punkte noch einmal ...

Nummer 58 Im Flughafen warten Sie auf Thren Flug nach Wien und héren
folgende Ansage:

Liebe Fluggiste, wegen des starken Nebels in den Alpen miissen alle Fliige
Richtung Siiden verschoben werden. Wir bitten alle Passagiere, die nach Mai-
land, Bern, Wien, Rom und Neapel fliegen, um Geduld. In unserem Cafe in der
1. Etage kénnen Sie sich am Friihstiicksbuffet bedienen. Danke fiir Thr Ver-
stindnis. Dear passengers

Nummer 59 Sie sind im Supermarkt und héren den folgenden Hinweis:

Liebe Kundinnen und Kunden, wir bauen um! Vom 22. bis 25. Oktober bleibt
unsere Filiale geschlossen. Ab 26. Oktober steht Ihnen unser noch groferes
Angebot montags bis freitags von 6 bis 22 Uhr und samstags von 8 bis 20 Uhr
zur Verfiigung. Jetzt noch ldnger und giinstiger einkaufen. Erleben Sie tiglich
Frische, Qualitit und Billigpreise! Danke fiir Ihre Aufmerksamkeit!

Nummer 60 Sie haben einen wichtigen Bewerbungstermin und haben die Adresse
vergessen. Sie rufen die Sekretirin an:

Sie erreichen uns mit der S-Bahnlinie 78. Fahren Sie in die Richtung Stauffen-
bergstralle. An der Haltestelle Am alten Schloss miissen Sie aussteigen. Dann
gehen Sie bitte iiber die Stralle immer geradeaus. Nach der zweiten Kreuzung
biegen Sie links ab. Dann sind Sie in der Marktstralle. Unsere Firma befindet
sich in der Marktstralle 9. Also, bis gleich.






studiod

richtet sich an Erwachsene ohne Vorkenntnisse, die im In- und
Ausland Deutsch lernen. Das Lehrwerk fiihrt in drei (bzw. finf)
Banden zum Zertifikat Deutsch.

Grundlegend fiir studio d sind folgende Prinzipien:
1. Konsequente Orientierung am ,,Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmen®

2. Deutschlernen fiir Freizeit und Beruf

3. Umfassendes Angebot fur mediengestiitztes Lernen und
Lehren

4. Integration der Grammatik in sprachliches Handeln

o1

. Beriicksichtigung neuerer Erkenntnisse aus der Zweit- und
Fremdsprachenerwerbsforschung

6. Konsequentes Aussprachetraining von Anfang an
7. Aktuelle Landeskunde mit interkultureller Perspektive

Die Unterrichtsvorbereitung studio d B1

enthalt didaktische Kommentare und Lésungsvorschlage zu den
Aufgaben des Kursbuchteils sowie Lehrtipps und landeskundliche
Zusatzinformationen. Im Anhang finden Sie Arbeitsblatter und Tests
zu jeder Einheit als Kopiervorlagen sowie die Lésungen zu den Tests
und zum Modelltest ,,.Zertifikat Deutsch” des Kurs- und Ubungsbuchs.

An Stelle dieses Buches kénnen Sie auch die CD-ROM Unterrichts-
vorbereitung interaktiv (ISBN 978-3-464-20750-5) nutzen.

Auf der CD-ROM finden Sie mit einem ,Klick” alles, was Sie zur
Unterrichtsvorbereitung benétigen: das Kurs- und Ubungsbuch

in einer verkleinerten Abbildung, den didaktischen Kommentar,
Unterrichtstipps, den Wortschatz jeder Seite, Arbeitsblatter,
Tests und zuséatzliche Ubungen als Kopiervorlagen, die Lésungen
der Ubungen sowie die Hortexte und Videosequenzen als Vorschau
und als Transkripte. Mit verschiedenen Werkzeugen kénnen Sie
auBerdem schnell und einfach eigene Ubungsblatter erstellen,

und ein Analysetool hilft lhnen, eigene Texte an den Lernstand
lhres Kurses anzupassen.

Cornelsen

ISBN 978-3-464-20735-2
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